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У віснику вм іщ ено науковий д оробок  відом их україн ськи х  та  заруб іж н и х  
учених з проблем  ф орм ування особистості в сенситивном у пер іоді ї ї  р озви тку  на тлі 
п ол ікультурн ого  освітнього  п ростору  країн  європ ей сько ї сп івдруж ності. М атер іали  
обговорено  і схвалено  резолю цісю  М іж н ародн ого  сим позіум у “Т еорети ко-м етод о- 
логічн і засади  особистісного  стан овлен н я дош кільн и ка в пол ікультурн ом у  просторі 
соціум у в добу  його освітн іх  тр ан сф о р м ац ій "  (2 7 -2 9  березня 2008 p.. м .Б ерегово  
Закарп атсько ї області, У країна).

П редставлен і результати  наукових  досл ідж ень актуальн и х  п роблем  п еда­
гогічн о ї науки  м ож уть бути  викорисган і науковцям и, асп іран там и , педагогам и  і 
студентам и. В існик розрахован о  також  на всіх тих, хто ц ікави ться озн ачен и м и  
проблем ами.

In the  bulletin  a  sc ien tific  reserve  o f  the know n U krain ian  an d  foreign  sc ien tists 
w hich  concerns the prob lem s o f  fo rm ing  o f  personality  in the sensitive  period  o f  its 
developm ent on a  background o f  the po lycu ltu ra l educational space o f  the  coun tries o f  the 
European U nion is contained. M aterials are d iscussed  and approved  by the reso lu tion  o f  
the In ternational sym posium  "T h eore tica l-m ethodo log ica l p rinc ip les o f  the  ind iv iduality  
becom ing  o f  a child  o f  a  p reschool age  in the polycultural space o f  th e  society  in the tim e 
o f  its educational transfo rm ations’" (M arch  2 7 -2 9 , 2008. Z ak arpa tska  ob last, U kraine).

T he presen ted  results o f  sc ien tific  researches o f  the up-to -date  issues o f  P edagogical 
sc ience can  be used by research  w orkers, graduate  students, teach e rs  and students. T he 
bulletin  is also  intended for everyone, w ho  is in terested  in the noted problem s.
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університету імені Василя Стефаника.
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УКРАЇНСЬКА НАЦІОНАЛЬНА ІДЕЯ 1 ПРОБЛЕМИ
ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТОСТІ ДОШ КІЛЬНИКА В УМОВАХ 

ПОЛІКУЛЬТУРНОГО КОНТИНУУМУ

У статті аналізується місце і р о їь  української національної ідеї у процесі фор­
мування особистості дошкільника. Основна увага  автора спрямована на розкриття 
сутності концептуальних засад модернізації дош кіпьної освіти України і  урахуванням  
особливостей полікультурного континууму окремих регіонів наш ої країни

Ключові слова: національна ідея, патріотизм, особистість, дошкільник, мент аль­
ність. культура, полікультуршсть. континуум.

Перед психо-педагогічною наукою поставлено завдання: трансформація 
системи освіти України в напрямку нової динамічної й сучасної освітньої 
парадигми, яка, в основному, визначає процес сгановлення особистості.

Погреба в нових інформаційних, м етальних і поведінкових стратегіях 
виникла давно. Це було зумовлено становленням інформаційного суспільства, 
яка вимагає переосмислення змісту освіти та її окремих компонентів, оскіль­
ки саме вона повинна підготовити людину до самостійних особистісних і 
фахових стосунків.

Від рівня освіченості, моральних принципів вихователів значною мірою 
залежить моральне здоров'я нації. Адже вихователь своєю діяльністю 
покликаний гуманізувати внутрішній світ дитини, утверджувати ідеали добра, 
справедливості, честі, милосердя і любові. І тільки на цих засадах 
міжособистісні, групові і соціальні відносини набувають статусу моральних, 
які здатні протистояти конфронтації, відчуженості суб’єктів. Па цій основі 
вибудовується процес інтеграції, єдності і толерантності у взаєминах 
дошкільнят.

Усе це вказує на те, що в прийдешньому світі, особи без освіти не 
матимуть майбутнього. “Ми живемо в час революції, яка змінює наш спосіб 
життя, спілкування, мислення і бачення добробуту” [1, C.17J.

У масштабі всього світу вирізняються дві головні тенденції розвитку 
цивілізації. З одного боку, небаченого розмаху набрали глобалізаційні, інтег­
раційні в своїй основі процеси, які швидко інтернаціоналізують не лише 
економічний, але й духовно-ціннісний, культурний простір. З другого боку, 
інтенсивно йдуть процеси культурної диференціації, регіоналізації, економіч­
ної самоідентифікації.

Звідси й відома формула, яка визначає напрям практичної політики в 
країнах, шо хочуть іти в ногу з часом -  мислити глобально, але діяти 
локально, тобто з урахуванням місцевої специфіки. Це в наших умовах якраз 
актуалізує місце і роль української національної ідеї у всіх сферах суспіль­
ного життя і насамперед в навчально-виховному процесі становлення особис­
тості дошкільника.
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Національна ідея -  цс те, що об’єднує народ, гуртує і надихає його на 
подвижництво; це духовна концентрація національної свідомості, розуміння 
народом суті свого існування, свого призначення. Для нас, українців, 
національна ідея це; державна незалежність, соборність, самостійність. На 
цих трьох “стовпах” ґрунтується одвічна українська мрія, невмируща 
національна ідея.

“Українська національна ідея -  це, власне, цілий комплекс фундамен­
тальних ідей, пов’язаних з розбудовою нації -  специфічної форми соціальної 
сфери, соціального буття людей” [2, с.4]. Однією з найважливіших складових 
національної ідеї є домінування української культури для забезпечення єд­
ності української нації як етнополітичної істоти.

Національна ідея -  це те, що віками таїлося в архегипі народу (“колек­
тивне несвідоме” за К.Юнгом), його глибинній пам’яті, у мріях, а в критичні 
моменти вихлюпується назовні, переходить у свідомість, логіку народних 
вчинків і робить народ одержимим, готовим на будь-які жертви. Ці мрії 
втілюються в програми партій, політичних організацій. І поки живі мрії 
жива й нація.

У цьому плані національна ідея має багато спільного з українською 
ментальністю. Поняття “ментальність” (лат. -  mentalis -  розум, думка, інте­
лект) -  це спільне “психологічне оснащення” представників певної культури, 
що дає змоіу хаотичний потік різноманітних вражень інтегрувати свідомістю 
у певне світобачення. Воно й визначає поведінку людини, соціальної групи.

Ментальність зберігає генетичний код народу, допомагає зрозуміти 
закономірності розвитку культури, суспільної моралі. На основі ментальності 
виникає почутгя національної ідентичності. Можна сказати, що ментальність 
та ідентичність -  це айсберг, в якому ментальність -  нідводна частина, а над 
водою підвищується ідентифікація.

Весь цей “айсберг” -  це унікальність, оригінальність суспільства. Він 
дрейфує, зазнаючи впливів етнічних, політичних, релігійних, полі культурних. 
Ці впливи є постійними, що дає підстави вважати, що ментальність будь- 
якого народу є швидше процесом, а не данністю.

Для нас важливо прослідкувати сутність етнічної ментальності, оскільки 
етнос -  це базове поняття щодо роду, племені, народності і нації. Вона є 
первинною формою будь-яких соціокультурних креативів.

У філософії переважають концепції біосоціальної природи ментальності. 
Ця дуальність виводиться з того, що, з одного боку, ментальність - це 
психологічні, іноді підсвідомі, природні, біологічні, а з другого, -  соціальні, 
культурні, набуті вихованням начала, які знаходяться в єдності. Акцентуючи 
увагу на архетипах, “колективному несвідомому” (К.Юнг), більшість авторів 
стверджують про генетичну зумовленість ментальності.

“Колективне несвідоме”, звичайно існує, але це, очевидно, не що інше, 
як усвідомлювані на певному етапі норми і вчинки людей, витіснені у сферу 
“несвідомого”. Такими є позиції генетиків, які твердять, що ознаки, здобуті в 
процесі життєдіяльності індивідів, не закріплюються генетично і не пере-
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даються за спадковістю генним шляхом. Генотип змінюється лише в резуль­
таті мутацій, а не виховання.

Отже, враховуючи висновки генетики, доцільніше з методологічної 
точки зору керуватися соціокультурним підходом до пояснення сутності 
ментальності, який передбачає, що характеристики ментальності усіх народів 
складаються в процесі історичного розвитку і відкладаються в їх пам’яті в 
культурі, яка передасться з покоління в покоління з допомогою механізмів 
соціалізації.

Культурні архетипи й складають основу ментальності, національної душі 
тощо. Вони важливі тим, що на їх основі формуються національно-культурні 
моделі стійкі образно-змістовні, понятійні і ціннісні системи, з допомогою 
яких індивіди організовують свою життєдіяльність.

Сьогодні ми повинні знати, хто ми? А це проблема нашої ментальності, 
“української душі”, яка ідеально пов’язує Розум -  Волю Чуттєвість. За 
одностайною думкою дослідників (М.Костомаров, І.Нечуй-Левицький, В.Ли- 
пинський) українська ментальність вирізняється емоційно-чуттєвим харак­
тером, кордоцентричністю, що виявляється в обрядовості, ПІСНЯХ ТОЩО.

О. Кульчицький наголошує на тому, що “периферійність” України щодо 
Західної Європи завадила повноцінно пройти три великі хвилі ідей “євро­
пейського духу” римський католицизм з ідеєю “ордо” (порядку життя і 
мислі; ренесанс як відродження людської особи (отже -  персоналізм); 
сторіччя Просвітництва із культом науки (сцієнтизм) -  “докотилися до 
України, межової смуги Європи, послаблені та змінюючи свою направ­
леність” [3, с.55]. Це означає, твердить він, що ми засвоювали ці “три великі 
хвилі” не “предметно”, не через практику, а “рефлексивно”, у свідомості.

А найхарактернішим архетипом українського “несвідомого” О.Куль­
чицький вважав тип ласкавої, плодючої “Землі українського чорнозему” [З, 
с.55]. Він стверджує, що цей архетип позбавляє українців “агресивної актив­
ності”, нівелює раціонально-вольовий чинник.

Очевидно, що це певні перебільшення. Мабуть, пора вже зняти тавро з 
українців щодо відсутності у них вольового компонента. Вони уже не раз 
доказали свою здатність до раціонально-вольових дій, зокрема, безстрашною 
боротьбою воїнів УПА. Треба тільки відродити “активну меншість” 
(А.Тойнбі), чи “пасіонаріїв” (Л.Гумільов). “Мала розчина заквашує все тісто'' 
(Гал. 5:9).

Неспроможними є також спроби обмежити українську ментальність 
тільки інтроверсією (лат. -  всередину), заглибленням у власне “Я ”, а нашу 
культуру трактувати, як результат зовнішніх впливів, протиставляючи її 
фаустівському екстраверсійному (лат. -  зовні) началу -  вольовому, активно­
му. Мова може йти лише про певні історичні вияви, спричинені татаро- 
монгольською навалою, більшовицько-московськими голодоморами, депор­
таціями тощо.

Інтроверсія української душі не є чимось застиглим, що виражається в 
“малоросійстві” . Фаустівська екстраверсія не чужа нашій ментальності, але



для цього треба розчистити завали нашої бездержавності. І цю роль повинна 
виконати українська національна ідея, інтегрувавши нашу емоційність, завзя­
тість, індивідуалізм воєдино в рамках держави.

Тільки держава може зменшити негативний вплив нашої ментальності 
засобами освіти, виховання дітей і молоді, їх соціалізації. Для цього етика має 
бути однією з провідних навчальних дисциплін у системі національної освіти. 
Вихователь повинен бути носієм високої моральної культури. “Твоя моральна 
культура, -  писав В.Сухомлинський, -  визначається тим, наскільки ти усві­
домлюєш для всіх людей потреби, наскільки свідомо орієнтуєшся на них у 
своїй особистій діяльності” [4, с.226].

Все це вимагає модернізації насамперед першої освітньої ланки, тобто 
дошкільної освіти, що закладено в Законі України “Про дошкільну освіту’ , 
який вимагає у виховному процесі апелювати до дитини одночасно з позицій 
трьох основних її вимірів - фізичного, емоційно-чуттєвого і розумового. 
Через вказані виміри дитина всебічно проявляє себе: фізично -  вчинками, 
чуттєво -  бажаннями, розумово - думками.

Формування особистості дошкільника в умовах полікультурного кон­
тинууму є не чим іншим, як залученням його до цінностей Творчості, Любові 
та Істини. “Життєво компетентною, життєпридатною можна вважати лише 
таку дитину, яка не тільки має належні знання, а й усвідомлює їх сенс, прагне 
реально їх вирішувати, радіє здобутому результату, діє доцільно і з користю 
для себе та інших” [5 , С.5--6].

Враховуючи полікультурність окремих регіонів, у Статті 9 Закону 
України про охорону дитинства стверджується, що кожна дитина “має право 
на вільне висловлювання особистої думки, формування власних поглядів, 
розвиток власної суспільної активності, отримання інформації, що відповідає 
її вікові” [6, с.24].

Концептуально дуже важливою є Стаття 4 Закону “Про дошкільну осві­
ту”, в якій стверджується, що дошкільна освіта є цілісним процесом, спрямо­
ваним на:

— забезпечення різнобічного розвитку дитини дошкільного віку 
відповідно до її задатків, нахилів, здібностей, індивідуальних, психічних та 
фізичних особливостей, культурних потреб (підкреслення мої -  Л.Б.);

-  формування у дитини дошкільного віку моральних норм, набуття 
нею життєвого соціального досвіду [6, с.37].

Полікультурність якраз і є дуже багатою для набуття дошкільником 
життєвого соціального досвіду, акумульованого в традиціях, звичаях, фольк­
лорі, моральних нормах, мистецьких здобутках різних етнічних груп, на­
ціональних меншин. Особлива роль у цьому плані належить сім’ї, яка завжди 
виступає Оберегом вказаних культурних цінностей.

М ета дошкільної освіти полягає в тому, шоб в умовах як моно- так і 
Полікультурного континууму “сформувати базис особистісної культури дити­
ни через відкриття її світу в його цілісності та різноманітності як сукупність 
чотирьох сфер життєдіяльності -  “Природи”, “Культури”, “Людей”, “Я ”. А

основним завданням дошкільної освіти є “не стільки озброїти дитину систе­
мою галузевих знань, скільки наукою життя” (6, с.59].

З наших міркувань “наука життя” ідентифікується з “народознавчою 
компетентністю і для своєї повноти передбачає наявність полікультурного 
континууму, тобто засвоєння дошкільником культурних цінностей, пов’яза­
них не лише з певною місцевістю, регіоном, але й з урахуванням часових 
кбординат, тобто існування незалежної, соборної держави Україна на цих 
теренах.

Саме тому ми й пропонуємо керуватися у виховному процесі ста­
новлення дошкільника поняттям “полікультурний континуум”, а не “полі­
культурний простір’ . Така позиція є принциповою в умовах української 
державності і методологічно оправданою. Адже при всій барвистості “полі­
культурності” ми не можемо забувати про спільний знаменник усіх освітніх 
трансформацій, які відбуваються в Україні, зокрема, в культурній сфері.

Такими спільними цінностями мусить бути досконале володіння 
державною мовою, виховання українського патріотизму, залучення дошкіль­
ників усіх регіонів до глибинних джерел нашої історії, державності тощо. Усс 
це аксіоми, норми, які відповідають “категоричному імперативові” (І. Кант).

Інакше Україну чекають важкі часи етнічних випробувань, які можна 
означити “комплексом Косово” . Ми не можемо при цьому не скористатися 
мудрістю і одночасно пересторогою, які зафіксовані у Біблії: “Будь-яке 
царство, яке розділилося в собі, опустіє” (Мф. 12:25). Це істина, яка не старії і 
вічно є актуальною, а для України в умовах глобалізації вона мусить бути 
помноженою у сто разів.

Отже, це ті методологічні підходи щодо використання полікультурності, 
яка в залежності від поставленої мети може служити як Соборності України, 
так і її деінтеграції, чого якраз і прагнуть ідеологи неоколоніалізму. Тут на 
сторожі державних інтересів має стояти українська національна ідея!

Полікультурний континуум -  це єдине, що може служить гуманним 
цілям в особистісному становленні дошкільника у всіх регіонах України.

Крім названих чотирьох сфер життєдіяльності (компетентності), в Законі 
про дошкільну освіту чітко визначено зміст Базового компонента, який систе­
матизований за вказаними сферами життєдіяльності.

Зокрема, сфера “Культура” вводить дитину у світ практичної та духовної 
діяльності людини, розвиває потребу в реалізації власних творчих здібностей, 
навчає діставати задоволення від процесів та результатів своєї діяльності, 
вправляє в умінні цінувати рукотворні вироби, культивує інтерес до надбань 
національної та світової культур [6, с.61].

Сфера “Культура” розкривається через “змістові лінії"” або “субсфери” [5, 
с.47]. Це “Предметний світ”, “Світ гри” та “Світ мистецтва”. З позицій полі­
культурності “Предметний світ” як “змістова лінія” передбачає навчити 
дошкільника розрізняти знаряддя праці, які використовуються в регіоні, 
орієнтуватися в розмаїтті предметів, класифікувати їх.



Змістова лінія “Світу гри” полягає в тому, щоб дошкільник знав різні 
види ігор, виявляв самостійність у виробі гри, іграшки, дотримувався рольо­
вих способів поведінки, норм та етикету спілкування. Гра має виступати 
форМою пізнання культури різних етносів, розмаїття їх креативних спро­
можностей.

1, нарешті, компетентність дошкільника у “Світі мистецтва” полягає у 
знанні особливостей мистецьких форм, які характерні для даної місцевості, 
обізнаності з найкращими зразками фольклору, казок, прислів’їв тощо. Все це 
одночасно повинно доповнюватися мистецькими здобутками загальноукра­
їнського плану. Тільки так можна досягнути гармонійності щодо формування 
особистості дошкільника засобами полікультурного континууму - через 
єдність просторово-часових координат.

Говорячи про завдання щодо формування особистості дошкільника, ми 
не можемо не помічати руйнівних тенденцій сучасного неолібералізму, які 
виявляються в посиленні “атомізації індивіда” . Ринкові імперативи порушили 
міжсистсмну логіку взаємодії соціального цілого, яке розривається між 
індивідуальними і колективними рівнями організації суспільної життєдіяль­
ності.

Все це підриває основи соціокультурної інтеграції народних мас. Індивід 
намагається “схопити” реальність через призму власної особистості, а така 
проекція на світ послаблює політичну культуру й механізми соціальної 
мобільності.

На цій основі формуються механізми колективної індивідуалізації явищ 
світових криз, що приховує в собі джерело сучасних і майбутніх вибухів 
насилля (проти нелегальної міграції, расових неузгоджень тощо).

ООН все частіше виявляє свою неспроможність впливати на кризові 
ситуації, особливо шо стосується протидії неоліберальній експансії і 
домінуванню окремих країн у світі, які розхитують національну ідентичність, 
розглядають національні почуття “архаїчними”, а національну культуру 
прагнуть замінити культурою індивідуума. Заперечуються загальнолюдські 
норми поведінки, національні держави [7, C.83J.

Глобалістичні процеси відривають людей від джерел культурної само­
бутності. Втрачається національна ідентичність, а ці “пустоти намагається 
заповнити релігія у формі фундаменталістичних рухів. С.Хантингтон ці їло- 
балістські колізії намагається видати за конфлікт цивілізацій [8, с.18].

Неоліберальній глобалізації необхідно протиставити національну ідею, 
яка покликана налагодити діалог культур, а не їх знищення.

Останнім часом спостерігається системне руйнівне втручання у фунда­
ментальні цінності народів, включаючи естетичні та морально-етичні засади. 
Відбувається не просто втручання, а тотальне системне винищення спокон­
вічних первнів культури.

Тому всі етноси повинні відроджувати свої традиції -  основу їх духов­
ності. Проте ми знаємо, що сьогодні руйнівні сили глобалізаційних тенденцій 
в культурі спричинили явища ентропії (гр. -  поворот, зміна, перетворення) в

етнічному середовищі буття людини і послабили традиції. “А весь духовний 
простір українців перетворився на розрізнену суму окремих острівків, озер, 
струмочків, що борються за своє існування в хаотичному вируванні трансна­
ціональних культурних напливів” [9].

Порятунок може йти тільки через реалізацію української національної 
ідеї, в основі якої лежить націоналізм думка, воля і дія нації, спрямовані на 
розбудову незалежної держави на своїй етнічній території. Це гой шлях, яким 
можна захистити реальне існування мультикультурності, яка, однак, не 
повинна розмивати культурне поле України, насаджувати розрізнені симво­
лічні впливи, які спричиняють кризові явища в суспільстві і створюють осно­
ву для перетворення територіальних відмінностей на протиріччя, що ставлять 
під загрозу цілісність самої держави Україна.

Ця тенденція наочно проявилася в часи “Помаранчевої революції” , коли 
регіональні еліти продемонстрували різні моделі націебудівництва. Ця біпо­
лярність проявляється в різних оцінках минулого га ціннісних пріоритетах, у 
виборі полі- чи моноетнічної моделі національних відносин [10, с. 136].

Саме на “багатоетнічності” спекулюють ідеологи неоімперіалізму. 
Насправді поняття “національна меншина” вони підмінюють поняттям 
етнос , що з позицій соціології недопустимо. Адже етноси мають свою 

окрему територію, мову, самобутню культуру.
Виходячи з позиції “лжеетнічності”, “п’ята колона” намагається обгрун­

тувати ідею про розподіл України на “єврозорієнтований Захід” і “проро- 
сійський С х ід ’. На жаль, із вербального простору ця проблема уже переки­
нулася у сферу практичного опредмечення, що наглядно виявилося у віднов­
ленні пам ятника Катерині II в м. Олесі, яка за словами Г.Шевченка, “докона­
ла Україну”.

Все це вказує на те, що проблема континууму культурних процесів в 
Україні є на часі. Треба толерантно вирішувати питання домінування просто­
рової складової і враховувати часові зміни, детерміновані проголошенням 
незалежності України.

Очевидно, побудова модерної української нації можлива лише на основі 
етнонаціональноі моделі, згідно якої “поліетнічність” вирішуєт ься за схемою 
"титульний етнос етнічні меншини”. Українофоби, навпаки, намагаються 
втопити українську національну ідею у морі “ноліетнічності”, спекулюючи на 
багатонаціональному складі населення в індустріальних центрах таких, як 
Донецьк, Дніпропетровськ, Харків тощо.

Отже, ми знаходимося на етапі розвитку української національної ідеї, 
коли вона цілковито повинна бути заліяна як в процес формування особис­
тості дошкільнят в усіх регіонах з полікультурними традиціями, так і в справі 
розбудови нашої держави, що співпало в часі і просторі з глобалізацією, і цей 
український континуум потрібно розумно вирішувати, а українська 
національна ідея має виконувати роль капітана, який веде корабель у 
розбурханому морі. Будь які інші підходи є ілюзорними і хибними.



Ми завжди мусимо пам’ятати пророчі слова: “Будь-яке царство, яке
розділилося само в собі, опустіє” (Мф. 12:25).
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AZ ALLAMNYELV ELSAJАТІТ AS AN AK ARA A NEMZETI 
IDENTITAS FELADASA?

Д ана публікація є частиною широкого соціального дослідження, мет ою  якого -  тема 
вибору мови навчання серед меншин. Статистичні дані, отримані в процесі опитування 
батьків угорської національності на Закарпатті, вказують на те, що з появою 
незалеж ного тестування зросла кількість дітей угорської національності в українських  
групах дитсадків та середніх шкіл. М ета даного дослідж ення -  розкрит и вплив введення 
незалеж ного тестування на вибір батьками м ови групи дошкільного закладу та 
початкової школи.

Ключові слова: дошкільний заклад, початкова школа, освіта меншин, двомовне 
навчання

Jelen publikacio elolanulmany egy szeleskoru oktatas- es nevelesszociologia kutatashoz, 
m ely kozponti temaja az oktatas tannyelvenek megvalasztasa kisebbsegi kornyezetben. A
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statisztikai adatok! igazoljak, hogy a fuggetlen vizsgakdzpontok megjelenesevel megnott a 
magyar gyerekek aranya mind az ovodai, mind az iskolai ukrdn csoportokban. Vizsgdlatunk 
targya, hogy van-e osszeftigges az ovodai illetve iskolai csoport tannyelvenek megvalasztasa 
kdzdtt.

HMszavak: tannyelv vdlasztds kisebbsegi kornyezetben, kettannyelvOseg, az allamnyelv 
elsajdtitdsa, anyanyelvapolds.

Bevezetes
Tanulmanyunk c61ja egy szeleskOru felm6r6s elok&zitese, mely az oktatas і 

tannyelv megvalasztasanak okait тбтпй fel. A kutatds sor&n megfogalmazott 
hipot6ziseink a k6vetkez6k:

A fuggetlen ukran vizsgakdzpontok megjelenesevel a magyar sztilok 
tendenciozusan ukrdn lannyelvu iskolai vdlasztanak gyerekeiknek, vagyis egyre no 
a magyar gyerekek szama az ukrdn iskolai csoportokban. Ez mar az ovodai csoport 
valasztdsakor is megmutatkozik A gordulekenyebb iskolai adaptacio miatt ugyanis 
a sziilok az ukrdn lannyelvu iskolai csoport valasztdsakor tudatosan ukrdn ovodai 
csoportot is vdlasztanak.

Kiv&ncsiak vagyunk tovabba arra is, hogy az ukran lannyelvu ovodai csoport 
valasztasa determinalja-e az ukrdn lannyelvu iskolavalasztast, azokon a helyen, 
ahol nines lehetosege a sziilonek gyereket magyar csoportba Iratni?

A kutatas elokeszitesekent megvizsgaltuk a statisztikai adatokat, majd a 
kvantitativ meroeszkfiz kidolgoz^s&hoz f6kuszcsoportos besz61geteseket hi'vtunk 
6ssze, melyre nemcsak az ukr&n csoportba jdr6 gyerekek sztlleit, hanem kontroll 
csoportkent a magyar csoportba jar6 gyerekek sztlleit is meghfvtuk. Az int6zm6ny 
kiv£laszt£s£ndl arra torekedttink, hogy egy olyan 6voddt taldljunk, melyben 
mukadik magyar es ukran csoport is. A fokuszcsoport-besz6lget6sek sor&n swot- 
anali'zissel dolgoztunk. A valaszok kiertekel6sekor igyekeztlink a k6rdo(vhez 
megtalalni azokat a dimenziokat, melyekkel az adott probldmakOr megfoghato 6s a 
dimenziok lei'ras£hoz indikatorokat alkotni. C6lunk, egy m6roeszk&z 6sszealHtasa, 
mellyel egy reprezentativ felmerest vdgezhetllnk valaszt keresve a tannyelv 
valasztas okaira kisebbsegi kdmyezetben, az 6vodai csoportokban 6s az iskola also 
tagozatdnak elso osztalyaban tanulo gyerekek szillei, es az dket oktat6 pedag6gusok 
kftreben. Irlsunk elotanulmany, mely egy neveles- es oktatasszociologiai felm6res 
el6kdszttese, valamint az elokeszi'tes sor&n szerzett tapasztalatok 6sszegz6se.

A tovabbiakban tekintsQk £t azokat a hatdlyos rendeleteket, tOrvenyeket, 
melyek az 41talunk vizsgalt tem&t szabaiyozzak. Az ukran &llamisag elso 6veiben 
kiadott oktatasi torveny az elso altalanos t6rv6nyi szab&lyozds, mely 1996-ban 
Idpett 61etbe [9], az elsfi reszletes ovodai nevelesrol sz61o torveny pedig csak 2001- 
ben [8]. Az ukran nyelv bevezetese 6s kOtelezdve tetele minden oktatasi 
intezmenyben az Allami Nemzeti KftzoktatAsi Terv reformelvei k6z6tt szerepel [6]. 
A neveles nemzeti iranyelveit taglal6 miniszteri rendelet lesz6gezi, hogy a nemzeti

1 6vod£k szama K£rpatalj6n 2005-2006 tan6vben 506, 2006-2007 tao6vben 518. Osezesen 26 921 gyerek j£rt ovodaba 2005- 
2006 evben. *bbdf 2460 magyar lannyelvu ovodaba (9,1 % )  973 magyar-ukrin tannyefvCi ovodAba (3,6 %). Osszesen 3433 gyerek 
tanul magyarul. 29 032 gyerek 2006-2007 tan6vben, ebb6l 2403 magyar, 1245 magyar-ukran nyeJvu ovodaba. O&szeeen 3648. A 
gyerekek szama 7,8%-a» no osszesen, mig a  magyar gyerekek arSnya6,3 % -os n6vekedest mutat



oktatas ket alappillere az allampolgari illetve hazafias neveles [7]. Ugyanakkor szol 
a nemzetisegi oktatasi intezmenyek szabad nyelvvdlasztasar61 is, valamint arrol, 
hogy a kisebbseg nyelven tanuloknak biztositani kell a  felteteleket az ukran nyelv 
elsajdtft&sahoz [7]. A kisebbsegek tovabbtanuldsi eselyeit korabban az gatolta, hogy 
nem volt biztosi'tva az anyanyelven valo felv£teli. A 2007-ben elrendelt 
(1171/2007. szamu hatarozat) fuggetlen vizsgakozpontok bevezetese ota, mar az 
erettsegit es egyben felvetelit biztosfto szertifikat megszerz6se is allamnyelven 
tortenik.

A problema, mely az Ukran Allam teriileten kisebbsegben elo magyar 
nemzetiseg tort6netetvjelenet es jovojet vizsgalja, nem uj keletii. A temaban szamos 
tudomanyos munka es felmeres sziiletett, melyek a karpataljai magyar oktatas es 
nyelvhasznalat, valamint az allamnyelv oktatasanak problemakoret hivatottak 
feltarni. Ezzel a kerdessel foglalkozik Orosz Ildiko [4], BeregszAszi Aniko — 
Csemicsko Istvan Orosz Ildiko [1], Csernicsko Istvan [2, 3], Skutnabb-Kangas, 
Tove [5].

OvodavdlasztAs tudatossiga
Az elso kerdeskoriink arra iranyult, hogy feltarja, mennyire tudatosan 

valasztanak a sziilok ovodat. A szulok szamara az ukran nyelv elsajatitasanak 
lehetosege az elsodleges, 6s legfontosabb szempont az ovodai csoport 
megvalasztasandl. Ez mind az ukr&n, mind a magyar csoportba jaro gyerekek 
sziileinek kSreben tendencia. Igaz ez a magyar csoportba jar6 ovodasok eseteben is, 
hisz szamos alkalommal azert keriilnek magyar csoportba, mert az ovodai vezet6s 
elutasitja a tisztan magyar sziilok gyerekeinek ukran csoportba val6 felvetelet, 
hivatkozva az idegen kOmyezet negativ lelki hatasara. Ugyanakkor, evek 6ta nem 
biztosit a sziilok altal megfelelonek tartott ukran nyelvoktat&st.

Az ukran csoport v^lasztasdt befolyasolja meg az a t&iy, hogy a magyar 
csoportban nines szakkepzett pedag6gus, ellenben az ukran csoport neveloinek 
hozzaertese megfelelobbnek bizonyul, jobban segiti az iskolai adaptaciot. Nagyobb 
figyelmet kap az ukran csoport az ovoda vezetosege reszerol is, ami ujabb kerdest 
vet fel: az ovodavezetes -  legyen az ukr&n, vagy magyar -  szegregalja-e a 
kisebbsegi csoportokat? A sziilok megitelese szerint a magyar csoportban sokkal 
nagyobb a cigany nemzetis^gii gyerekek aranya, ezt elkeriilendo valasztanak ukran 
kozosseget. A helyzet a vaI6s&gban eppen forditott, ugyanis mi'g korabban az 
iskolaskoni roma gyerekek csak papfron taroztak az osztalyhoz, addig ma az iskolai 
csoportok, kul6nosen a magyar, брреп a roma gyerekek jelenl&evel tud eietkepes 
maradni. A negativ demogr&fiai adatok a magyar lakossag kQreben, valamint az, 
hogy egy re tobben iratjak gyerekiiket ukran tannyelvu iskolaba, ahhoz vezet, hogy 
az iskolak magyar osztdlyait a roma tanulok beiskolazasa menti meg a bezirastol2.

A magyar csoportba jaro gyerekek sziileinek dOnteset, az ukrdn nyelv oktatasa 
mellett, az anyanyelv apolasa es fejlesztese, a nephagyomanyok megorzese, a

2 Karpataljan а готйк magyar idenlitasa Magyarorszag kozelsegevel magyarazhat6. A munkantilkutisdfl miatt, ugyanis sokuk 
..halarozasbol1' (foleg dgaretta csemp6szetb£!), a halarmenti teleputeseken idenymunke-vallaiasboJ keresi meg кепуегбі A 2002-es 
n6pszaml£l4si adatok igen jelentos novekedest mutattak a karpataljai magyarsag szimat illetoer>, mety azzai magyardzhatd, hogy a 
c»gany lakossag nagy resze a statustorveny altal nyujtott kedvezmenyek einyeresere magyamak vallotta magat.
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kozossegbe valo konnyebb beilleszkedes befolyasolja. Szamukra is fontos, hogy 
gyerekiik megtanuljon ukranul, de ok ezt a magyar csoportban latjak biztosi'tva. A 
szulok egy reszenel fel sem merul, hogy ne magyar csoportba irassa gyermeket.

A tovabbiakban arra kerestunk valaszt, hogy ovodai csoport valtasakor milyen 
szempontok alapjan merlegelnek a szulok. A kapott valaszokb61 kiolvashato, hogy 
a magyar csoportokba a szakkepzett pedagogusok hianya miatt a sziilo ugy 6rzi, 
nem fejlodik a gyerek megfelelokepp. Megemh'tesre keriilt az is, hogy a magyar 
csoportba sok ukran ajku gyerek jar, ami a sziilo meglatasa szerint visszatartja a 
gyerek anyanyelvi beszedkeszseg fejlodeset. Kimutathato tehat egy bizonyos foku 
paradoxitas a szulok reszerol: elvarjak ugyan, hogy gycrmekiik тіпбі jobban 
elsajatitsa az ukran nyelvet mar az ovodai evek alatt, ugyanakkor nem latjak 
ertelmet es elonyet ukran nyelvu kornyezetnek. A swot-analizis soran itt ismet 
felmeriilt a vezetoseg odaflgyelcsctick hianya, amely szegraci6ra utal.

Az 6vodai csoport valasztasanak tudatossaga igazolodott a kontrollkerdesnel, 
mely arra keresett valaszt, hogyan ertfkeli most donteset. A valaszok alapjan 
elmondato, hogy mindket esetben meg vannak elegedve a szulok azzal az ovodai 
csoporttal, ahova gyermekiiket irattak. Lathat6 fejlodest vesznek eszre az ukran 
nyelv elsaj&titcisaban, a gyermekek mentalis fejloddsebcn, onallosaganak 
alakulasaban. Tehat a magyar csoportban is figyelemre mello valtozast tapasztalnak 
a sziilok az ukran nyelv elsajatitasa ter6n, ami annak k6szonheto, hogy az 
elozoekhez kepest az ovoda vezetese heti harom alkalommal biztositja a magyar 
csoportos gyerekeknek az ukran nyelvu foglalkozasokat, szakkepzett ovono 
alkalmazasaval.

O vodai neveles versenykepcssege, funkcioja
Az 6vodai neveles tartalmat Ertekelo kerd^sunkre mindket csoport fokent a 

manualis, vizualis, zenei, mozgds, nyelvi, kommunikacios es beszedkeszseg 
fejlodeseben lat pozitiv fejlodest. Ugyanakkor a tartalmi kivanalmak koze soroljak, 
az ukran csoportban, az idegennyelv oktatas, az enek-zene es a testneveles 
minosegi javitasat. A magyar csoportban az enek-zene neveles hianyossagai 
mellett, a higienia, a beszedkeszseg fejlodese, a differencialt neveles teren latnak 
potolnivalot.

A tovabbiakban arra kerestunk valaszt, hogy a kotelezo tartalmi kepzesen feliil 
nyujt-e valamilyen pluszt az ovoda. Az osszegzes utan szembetiino, hogy a magyar 
csoport reszerol sem pozitiv, sem negativ valasz nem erkezett. Ennek egyik 
lehets^ges oka, hogy a sziiloknek nincsenek elvarasaik, elkepzeleseik a tartalmi 
nevelest illetoen, esetleg nem tudjak megitelni mi az, ami meg kiegcszito tartalmi 
elemkent jelenhetne meg. Az ukran csoport valaszaibol is kettosseg olvashat6 ki: 
egyreszt ismet az enek-zene, a testneveles illetve az idegen nyelv fejlodesenek 
hianyoss&gait s^relmezik, ami kotelezo tartalmi elemnek minosiil, ilyen formaban 
tehat nem valasz a kerdesre. Pozilivumkent a babeloadasok, gyermekszinhazak 
fellepeseit jelolik meg.

Felmeresunkben kiemelt szerepet tolt be a sziilok ovodaval szemben 
tamasztott elvarasainak felterkepezese. A valaszokat osszevetve mindket



fokuszcsoportnal a higieniai feltetelek, szakkepzett pedag6gusok, dadak 
foglalkoztasa, a jo l felszerelt, modem berendezesu termek, a gyermekcentrikussag, 
a biztonsagos, keszsegfejleszto jatekok, modszertani eszkozok meglete, az 
egeszscges, valtozatos taplalkozas es nyelvoktatas az elsodleges es legfontosabb 
szempont. Igeny mutatkozik meg a sziilok reszerol a zenei keszseg, a testneveles es 
tornaszoba fejlesztesere, az angol nyelv, az uszas illetve tancoktatas bevezetesere.

Kutatasunk soran kepet ki'vanunk adni arrol is, hogy milyen az altalanos 
velemeny az intezmenycs magyar, illetve ukran ovodai nevelesrol, munkarol. Az 
eredmenyek megdobbentoek. A magyar ovodakrol csupan az ukran csoport egy 
r<£sze gondolja, hogy a magyar nephagyomanyok megorz^sc pozitivumkent jelnik 
meg. A sziilok egy resze tehat nem erzi at annak sulyat, hogy az ukran csoport 
valasztasaval a gyermek nemzeti identitasa szenvedhet csorbat. Ezzel ellentetben a 
magyar csoportosok semmilyen pozitivumot nem emli'tenek, a magyarsag 
megorzese szamukra termeszetes. Negatfvumkent jelenik meg mindket csoportnal, 
hogy a gyerek nem sajatitja el megfeleloen az ukran nyelvet. Szinten 
negati'vumkent ertekelik a vegyes korcsoportos foglalkozast, ami az ovodaskoruak 
kis letszama miatt a magyar ovodak tobbsegere jellemzo, ugyanez a problema az 
ukran ovodakndl nem meriil fel, sot pozitivumkent Ertekelik a magyar sziilok. 
Kifogasoljak a ve/etoseg reszerol erzekelheto negati'v attitudet, valamint azt, hogy 
az ovodak nem keszftenek fel megfeleloen az iskolara. Az ukran ovodai nevelessel 
kapcsolatban negativumot, a magyar csoport a nyelvi nehczsegekben lat. Az ukran 
csoportosok ezzel szemben azt nehezmenyezik, hogy nem szivesen vesznek fel 
magyar gyereket ukrdn csoportba, viszont erosebbnek erzik a fegyelmet, az ovodai 
feliigyeletet, jobb szinvonalunak a foglalkozasokat, magasabb szintunek az iskola 
elotti felkeszitest, amit foleg az. ukran csoportokban dolgozo pedagogusok 
kepzetts^genek tulajdonftanak.

Ovoda es iskola kozotti atmenet
Ebben a kerdescsoportban arra keretiik a valaszt, hogy az ovoda elvegzese 

utan voltak-e problemak az iskolakezdessel, milyen nehezsegekbe iitkoztek a 
beiskolazaskor azok a sziilok, akiknek jelenleg ovodaskoru gyermeklik mellett van 
iskolaskorii gyermeklik is. A valaszad6k kozott voltak olyan sziilok, akiknek 
iskolaskoru gyermeke magyar csoportban jart ovodaba, nehezsegei vannak az ukran 
nyelv elsajdti'tasaval az iskolaban, emiatt masodik gyermeket ukran csoportba 
iratta. Volt olyan varandos anyuka, akinek gyermeke jelenleg magyar csoportba jar, 
de a most sziiletendo gyermeket mindenkeppen ukran csoportba adja majd, 
gyermeke nemtetszeset vallalva.

A valaszok alapjan elmondhato, hogy altalanossagban nem okoz problemat a 
gyerekek iskolai adaptaci6ja, ha megis azt az ukrdn nyelv elsajatftasa es a 
fegyelmezes jelenti. A magyar csoportra jeilemzo, hogy a sziilok 6v6notol teszik 
fuggove az iskola elotti felkeszito munka minoseget. Ez a momentum mar 
korabban is felszfnre jott: a szulok felkeszultebbnck tartjak az ukrdn csoportokban 
dolgoz6 ovonoket. Ugyanakkor, arra a kerdesre. hogy miben tudott volna segi'teni 
az ovoda az iskolai adaptdcioban, fcltiinoen sokretii vdlasz erkezett, tehat

megelegedettsegiik mogott igen szelesk6rii az elvarasok кбге: az ukran nyelv 
alapjainak megtanitasa, a kommunikacios, koncentracios keszseg fejlesztese, 
manualis es zenei oktatas szinvonalanak emelese, a fegyelem, a kornyezetismeret 
6s a testneveles fejlesztese. Ezek az elvarasok megegyeznek azokkal a 
kepessegekkel is, melyeket fontosnak tartanak az iskolakezdesncl. A szulok 
reszerol plusz eroforrast az iskolakezdesncl foleg az anyagi feltetelek megteremtese 
jelenti. Taldn nem vcletlen, hogy az ukrdn csoportba jaro gyerekek szulei emlitik 
meg az otthoni foglalkozasok, a sziiloi odafigyeles fontossagat, hiszen a 
gyerekeknek nemcsak egy szamukra uj. formdlis nevelesi szinteren kell megallni 
helyuket, hanem a kozoss^gbe valo beilleszkedest az is neheziti, hogy egy mds 
nyelvii es kulturaju gyermekcsoportba keriilnek, cs az ismeretek elsajatitdsa helyett 
a nyelvi problemdval kell megkiizdeniuk.

Megkerdeztiik azt is, jelent-e elonyt vagy hatranyt akar az ovodaban akdr az 
iskolaban az, ha valaki magyar? A kapott valaszok alapjan elmondhato, elonyt 
akkor jelent, ha magyarkent magyar ovodaban vagy iskolaban tanul a gyerek, 
hiszen ekkor fejlodik leginkabb nemzeti identitastudata az anyanyelven valo 
tanulassal, a hagyonianyok 6s nemzeti kultura apoldsaval. I latranyt jelent a / ukran 
nyelv megtanuldsa ligy, hogy ennek a felteteleit nem biztosi'tjak, hiszen nines 
kidolgozva az ukrdn nyelv oktatasanak rnodszertana a kisebbsegek szamara, igy a 
sziilofoldon valo ervenyesiil6s lehetosege mar itt akaddlyokba utk6zik. Pozitivan 
ertekelik a beregszaszi foiskola altal biztositott magyar tannyelvii baccalaureus 
szintu felsofoku szakkepzest, dm a magisteri minosites magyar nyclven nem 
biztositott Kdrpataljan.

Kutatasi temank egyik kulcskerdese, hogy a s/tilok miert vdlasztanak ukran 
tannyelvii ovodai csoportot gyermekiiknek. A k^rdesiinkre adott valaszokbol 
egyetlen cel olvashato ki, viszont a cel eleresenek mddja kiilonbozik. A 
legfontosabb mindket tdbor eseteben a kiindulopont: az6rt vdlasztanak ukran 
ovodai csoportot gyermekiiknek, hogy az iskolakczdes elott megtanuljanak alap 
szinten ukranul. A szulok egy csoportjat az motivdlja, hogy a tovabbtanulas 
konnyebb legyen az ukran iskolai csoportban. a mdsik tdbornal viszont az, hogy a 
magyar iskolai csoportban valo ukrdn nyelvtanulast konnyitse meg. A magyar 
ovodai csoportba jdro gyerekek sziileinek nagyobb resze tudatosan magyar 
tannyelvii oktatasi intezmenyt valaszt, egy resziikben viszont bizonytalansdg van a 
tovabbtanulast illetoen.

Migraci6
A fokuszcsoportos beszelgetes alanyainak tiibbsege gyermekiik jovojet 

illetoen bizonytalan. Nagyobb reszuk ijgy gondolja, gyermekuk dontese, hoi 
szeretne 6lni, boldogulni. Vannak azonban akik azert vdlasztanak ukrdn 6vodat, 
majd ukran iskolat gyermekuknek, mert ugy erzik, magyar iskola utan csak 
Magyarorszagon lehet ervenyesiilni, es ok inkabb a sziilofoldon maradast 
preferaljak. Ez. iijra ravilagit az ukran nyelv oktatdsaval kapcsolatos 
hianyossagokra.



Kepzesi kinalat
A sziilok tobbscgc tdmogatja, megoldasnak tartana a kettannyelvii oktatast, sot 

amennyiben lehetoseg lenne ra, az anyanyelv es az allamnyelv oktatasa mellett, 
szi'vesen v e n n e  egy harmadik nyelv oktatasat is. A kapott vdlaszokat az alabbi 
tablazatban foglaltuk ossze:

Amennyiben lehetosege volna ra, milyen tannyelvii ovoda ha iratna
gyermeket?

Ukran csoport Magyar csoport
Ketnyelvu (ukr-ang) Vegyes (ang-ukr-magy)
Ketnyelvu // Vegyes (magy-ang-ukr)
Ketnyelvu (magy-ukr+ang) // Vegyes (ukr-magy-ang)
Ketnyelvu (magy-ukr) Ketnyelvu (magy-ukr+ang)

Vegyes (magy-ukr-ang-nemel)
Ketnyelvu (magy-ukr)

Amennyiben lehetosege volna ra, milyen tannyelvu iskoMba iratna
U>crmek£t?

Ukr^n csoport Magyar csoport
Ketnyelvu (magy-ukr+ang) III- Vegyes (magy-ang-ukr)
Ukran Vegyes (ukr-magy-ang)
Ketnyelvu (magy-ukr) Ketnyelvu (magy-ukr+ang) //

Magyar+ket idegen nyelv
Vegyes (magy-ang-ukr-nemet)

Cinrisz
Az oktatas finanszfrozasa Ukrajnaban kvotarendszer alapjan tortenik. A 

kisebbsegi oktatasra az ukran allam nem iranyoz elo kiilon k61tsegvetesi tetelt, 
elteres csak a kiilonbozo oktatasi szintek finanszirozasaban mutatkozik. Az 
altalanos es kozepfoku oktatas finanszfrozasa a jarasi oktatasi osztaJyhoz tartozik, 
lefedettsege szaz szazalekos. A fclsooktatast a megye finanszi'rozza3. A 
szocializacio elso formalis szinterenek, az ovodai nevelesnek a finanszfrozasa a 
torvenyben eloirtak szerint 70 szazalekban az onkormanyzat reszerol, a maradek 
30 szazalek a szulok reszerol biztositott. Az ovodak berfejtese az iskolaktol 
elteroen nem a jarasi tanacshoz, hanem az onkomianyzatokhoz, vagy is a varosi 
illetve kozsegi tanacshoz tartozik. Az onkormanyzatok gazdasag і helyzetetol fiigg, 
hogy milyen szmvonalon tudjak biztositani az ovoda fenntartasat es ellatasat. 
Ennek fenyeben valtozik a sziiloi hozzajarulas merteke. A szulok mindegyike, az 
ukran es a magyar csoport eseteben is, a higieniai eszkozok vasarlasat emelte ki 
elsodleges hozzaj&rulaskent, de kiilonbozo oktatasi eszkozok (gyurma, szines papir 
stb.) es jatekok biztositasat is felvallaljak a gyermek fejlodese erdekeben. Emellett 
rajuk harul az idonkent nelkiilozhetetlen tatarozasi munkalatok elvegzese. azok 
finanszirozasa, a soros iinnepsegekhez valo hozzajarulas.

3 Karpataljan jelenleg h£rom allami fep.ntartasii felsooktatasi int6zmeny mukodik: az Ungvari Nemzeti Egyetem, a Munkacsi 
Technologiai Foiskola es a KarpataJjai Allami Egyetem. A  Munkacsi Human Pedagogiai Foiskola megyei alapitasu, es igy a megyei 
tanacs finanszirozza, a II. Rakoczi Ferenc Karpaialjai Magyar Foiskola alapitv^nyi az ukr^n a!lamt6! nem reszesul t^mogatasban

Balogh Livia . M olnar Eleonora. Az allamnyelv elsajatitasanak ara a  nemzeti identitas feladasa? 

Osszefoglalas, kovetkeztet£sek
A swot-anah'zis soran kapott adatokat feldolgozva. elemezve beigazolodni 

latszik tezisiink. A sziilofoldSn valo megmaradas feltetele az ukran nyelv 
elsajatftasa, melynek m6dszertani alapjai nem biztositottak a magyar tannyelvu 
oktatasi intezmenyekben. E problema megoldasat a magyar szulok egyre inkabb 
abban latjak, hogy gyermekiiket ukrdn nyelven tanfttatjak. Ez a lepes azonban csak 
felmegoldas, tovabbi es sulyosabb kerdeseket vet fel. A gyerek fgy elsajatitja az 
ukran nyelvet, de az ukr&n kozeg nem gatolja-e ez nemzeti identitasa fejlodeset? 
Ugyanakkor ez a folyamat az egesz intezmenyes magyar oktatasi rendszert is 
veszelyezteti Karpataljan, azzal, hogy elneptelenednek a magyar 6vodak es iskolak, 
megszunnek a magyar pedagogusi allasok.
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The present publication is a  prelim inary study to an extensive sociological research aiming  
a t studying the choice o f  the language o f  instruction am ong the minority population. The 
statistical data obtained in a survey carried out am ong parents o f  Hungarian nationality in 
Transcarpathia show that the introduction o f  the independent test centres in Ukraine resulted in 
a grow ing rate o f  children o f  Hungarian nationality in kindergarten and  school groups with 
Ukrainian as a  language o f  instruction.

The aim  o f  the present research is to study the correlation between the choice o f  the 
kindergarten and school language group and the introduction o f  the independent test centres

Key words: pre-school educational institution, prim ary school, m inority education, 
bilingual education.
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ВИХОВАННЯ ЗРОСТАЮЧОЇ ОСОБИСТОСТІ В УМОВАХ 
ПОЛІКУЛЬТУРНОГО СЕРЕДОВИЩА

Усвідомлення різноманітності, багатокультурності світу та його цілісності, 
взаємозв'язку, взаємозалеж ності, взаємодії культур є базовою ідеєю полікультурного 
виховання. Більшість людей ж иве в умовах різноманіт ного расового, національного, 
релігійного і культурного оточення. Тому важ ливою умовою  плідного співіснування та 
гуманіст ичної д ії людей є глибоке знання національної культури та особливостей і 
традицій інших народів.

Ключові слова: полікультурне середовище, полікультурне виховання, гуманістична  
дія. національна культура.

Постановка проблеми. Проблеми полікультурності (мультикультурності, 
багатокультурності) зараз як ніколи актуальні для світової спільноти' і для 
України зокрема. В Україні існують такі регіони, як Крим та Закарпаття, в 
яких вплив полікультурного середовища на розвиток і формування зроста­
ючого покоління є особливо відчутним. Це і зумовлює актуальність окресле­
ної проблеми. Національна доктрина розвитку освіти України у XXI столітті 
передбачає, що система освіти має забезпечити виховання людини 
демократичного світогляду й культури, яка дотримується прав і свобод 
особистості, з повагою ставиться до традицій народів і культур світу, 
національного, релігійного, мовного вибору особистості, виховання 
міжособистісних стосунків. Головна роль у вихованні громадянина України 
відводиться формуванню людини, здатної реалізуватися в громадянському 
суспільстві. Це вимагає додержання полікультурних, плюралістичних 
підходів до організації освітянської сфери. Тому фактор полікультурності у 
вихованні молодих українців претендує на визнання його чинником 
формування громадянськості [5, с.14].

Мета статті. На основі аналізу існуючих публікацій та власних 
спостережень розкрити особливості виховання зростаючої особистості в 
умовах полікультурного середовища, вказати на необхідність плідного 
співіснування та гуманістичної дії людей.

Загальний аналіз останніх досліджень і публікацій проблеми. На 
сучасному етапі з дослідженням проблеми полікультурного виховання 
пов’язані імена відомих зарубіжних учених О.Грива, Д.Бенкса, Ж.Гей, 
С.Місто, ІІ.Фрере та інші. Серед вітчизняних дослідників окремі аспекти 
полікультурної освіти вивчали О.Гукаленко, І.Лощенова, О.Сухомлинська,
ІІ.Терентьєва, Г.Філіпчук та інші.

Полікультурна освіта та виховання -  явище не нове. Проблеми полікуль­
турності порушували й досліджували багато видатних учених минулого. Ідея 
створення міжнародної організації для співпраці в цій галузі освіти походить 
від кінця XVIII -  початку XIX ст. Видатний французький публіцист, 
засновник порівняльної педагогіки М.-А. Жульєн Паризький ще на початку
XIX ст. пропагував ідеї міжнародної солідарності, миру й співпраці між 
народами. За його ініціативою було створено Французьку спілку об’єднаних 
націй, яку можна розглядати як один з перших попередників ЮНПСКО. 
Випередивши багатьох європейських мислителів, М.-А. Жульєн Паризький 
дійшов висновку про те, що співпраця держав у царині освіти - це найліпший 
спосіб досягнути суспільної злагоди й перший крок до політичного 
взаєморозуміння.

Для розуміння полікультурної освіти особливо важливі положення 
М.Бахтіна про людину як унікальний світ культури, що взаємодіє з іншими 
особистостями -  культурами.

Основний зміст статті. Транслятором ідей полікультурності в 
українському суспільстві, що забезпечує передачу молодому поколінню куль­
турних цінностей і духовних багатств, передовсім через вивчення навчальних 
предметів, виступає національна школа. Виховання як невід’ємний чинник 
загальної полікультурної освіти визначає спрямованість змісту освіти і педа­
гогічного процесу на формування усвідомленого вибору підростаючою осо­
бистістю етичних цінностей та готовності до життєдіяльності в умовах куль­
турного розмаїття людської спільноти.

За переконанням О.Гукаленко, сучасна проблема глобалізації ініціює 
обговорення питання виховання громадянина, здатного до відродження, 
збереження та примноження добробуту Батьківщини, цінностей вітчизняної 
культури. До цього покликане полікультурне виховання як складноорга- 
нізована система, у якій не просто сумарно представлена різноманітність 
культур, а мають місце різні кульїурні прояви на рівні нації, етносу, 
конфесій, рас, статевих, соціальних та інших відмінностей. При цьому вони 
взаємодіють, доповнюючи та збагачуючи один одного, на основі принципів 
гуманізму і демократизму [1, с. 125]. Підтримуючи думку дослідниці, 
науковці А.Джуринський [2, с.252], А.Капля [4, с. 159] та інші вважають, що 
полікультурне виховання має знімати суперечності між системами й нормами 
виховання домінуючих націй, з одного боку, та етнічних меншостей, -  з 
іншого. Воно сприяє адаптації етнічних груп одна до одної за умови відмови 
етнічної більшості від культурно-освітньої монополії. Адже процес полікуль­
турного виховання спрямований на формування соціально важливих якостей



особистості, на створення і розширення кола її відносин у навколишньому 
сві+і -  до оточуючого соціуму, до людей, до самої себе. Загальновідомо, що 
активне залучення людини до надбань національної культури, прищеплення 
загальнолюдських цінностей, розвиток моральності, толерантності, гуманізму 
сприяє не лише пробудженню національної самосвідомості особистості, а й її 
духовному зростанню.

У результаті вивчення феномену полікультурності українськими науков­
цями (І.Лощенова, Н.Терентьєва та інші) було встановлено, що полікультурне 
виховання -  це одночасне набуття знань та відповідне виховання, “передача 
більш точної та докладної інформації при повазі до груп меншин, подоланні 
упереджень та заохоченні терпимості, сприянні досягнень ідеалів демократії 
та плюралізму" [3, с.71].

Полікультурне виховання слід розглядати як частину педагогічних 
зусиль, що забезпечують культурно-соціальну ідентифікацію особистості, 
відкриту іншим культурам, національностям, расам, віруванням. Для вирі­
шення проблеми полікультурного виховання сучасної молоді є важливим 
розв’язання таких завдань:

1) формування планетарною світогляду, базової культури особистості; 
орієнтація на національні й загальнолюдські моральні цінності, важливі 
досягнення людської цивілізації;

2) глибоке й різнобічне оволодіння молоддю культурою свого народу; 
формування у підростаючого покоління уявлень про різноманітність культур 
у світі та Україні, виховання миролюбності, віротерпимості, позитивного 
ставлення до культурних відмінностей;

3) культивування шанобливого ставлення до людей як представників 
різних культур і субкультур; розвиток толерантності, вмінь і навичок про­
дуктивної взаємодії з носіями інших культур.

Виходячи з цього, зміст полікультурного виховання будується навколо 
чотирьох орієнтирів: соціокультурна ідентифікація особистості, засвоєння 
системи понять та уявлень про полікультурне середовище, виховання пози­
тивного ставлення до диверсифікованого кульгурного оточення, розвиток 
навичок міжнаціонального спілкування.

Виховання представників всіх національностей на засадах демократич­
ності передбачає врахування не лише етнічних чи національних ознак, а й 
класових, релігійних, расових, освітніх характеристик, що перебувають у тіс­
ному зв’язку з культурологічними. Погоджуємось з думкою, що всі ті, хто 
навчається, повинні мати рівні можливості соціального розвитку відповідно 
до своїх потреб незважаючи на етнічне походження, стать, соціальний статус, 
релігійні вподобання тощо [6, с.62].

Неоднорідність навчальних колективів вимагає реалізації полікультур­
ності як шляху до вироблення толерантності у стосунках між представниками 
різних груп. Саме тому, Грунтуючись на загальнолюдських цінностях, полі­
культурне виховання має на меті формування людини, здатної до ефективної 
життєдіяльності в багатонаціональному та полікультурному середовищі.

Шпак Мар 'яна. Виховання зростаючої особистості в умовах полікультурного середовища

такої, що розуміє та  поважає прояви інших культур і вміє жити в мирі і 
злагоді з представниками різних народностей, національностей, вір, рас, 
класів тощо.

ООН, ЮНЕСКО та інші міжнародні організації у своїх основних 
документах розглядають виховання людей у дусі миру та дружби між 
народами як найважливішу мету системи виховання та навчання. У Всеза- 
гальній декларації прав людини ООН вказується, що освіта має сприяти 
взаєморозумінню, терпимості й дружбі між усіма народами, расовими та 
релігійними групами, а також діяльності Організації О б’єднаних Націй у 
підтримці миру.

У деяких країнах полікультурну освіту піднесено до рангу національних 
політик, державної мети і партійних програм; створено наукові асоціації, які 
щороку проводять національні й міжнародні форуми з проблем культурного 
плюралізму; відкрито нові дослідницькі інститути, центри й програми; судові 
й правоохоронні органи почали проявляти увагу до порушень, пов’язаних з 
обмеженням прав людини. Цей факт свідчить про те, що полікультурність 
стає невід’ємною частиною професіоналізму. Стало нормою включати до 
статутів і положень шкіл, університетів державних органів, суспільних орга­
нізацій принцип полікультурності. Середні й вищі навчальні заклади активно 
вводять до своїх програм предмети з полікультурної освіти студентів або 
інтегрують матеріал, що розкриває питання культурного різноманіття, до 
чинних програм.

У Міжнародному педагогічному словнику поняття полікультурної освіти 
подано як освітня ситуація, “коли носій однієї культурної системи вступає в 
контакт із цінностями іншої чи інших культур, представлених у даному 
навчальному закладі” [7, с.273]. Найповніше, на наш погляд, поняття полі­
культурної освіти розкрито в Міжнародній енциклопедії освіти: “Освіта, що 
включає організацію і зміст педагогічного процесу, де представлено дві або 
більше культур, що відрізняються за мовною, етнічною національною чи 
расовою ознакою” [8, с.42]. Полікультурна освіта сприяє засвоєнню знань про 
різні культури, усвідомленню загального і особливого в традиціях, способі 
життя, культурних цінностях народів. Звернено увагу на важливості вихо­
вання в тих, хто навчається, толерантності в ставленні до носіїв іншої 
культурної системи. До завдань полікультурної освіти входить розвиток 
пізнавальних та невербальних умінь і навичок, що дають змогу вступати в 
контакт з іншими культурами та їхніми носіями. Полікультурну освіту 
пов’язують з підвищенням рівня освіченості й досягненням успіху в 
багатокультурному середовищі. Звідси можемо виокремити чотири основні 
функції полікультурної освіти:

-  формування в тих, хто навчається, уявлення про різноманітність 
культур і їхній взаємозв’язок;

-  усвідомлення важливості культурного розмаїття для самореалізації 
особистості;

-  виховання позитивного ставлення до культурних відмінностей;



-  розвиток вмінь і навичок взаємодії носіїв різних культур на основі 
толерантності і взаєморозуміння.

Таким чином можна зробити висновок, що полікультурне середовище -  
це сукупність умов життєдіяльності людини. Воно розцінюється як соціаль­
ний феномен сучасного українського суспільства. Особливо про наявність 
полікультурності можна говорити для регіонів, де традиційно, чи в силу 
якихось соціально-педагогічних причин проживає декілька національно-куль­
турних груп. Для виховання зростаючої особистості в умовах полікуль­
турного середовища вкрай важливим є прищеплення загальнолюдських цін­
ностей. Рівень моральної вихованості визначається внутрішніми якостями, що 
характеризують ставлення особистості до соціального оточення.
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ПОЛІКУЛЬТУРНА ПАРАДИГМА ЯК ЧИННИК РОЗВИТКУ  
ЗРОСТАЮЧОЇ ОСОБИСТОСТІ В ПОЛІКУЛЬТУРНОМУ СОЦІУМІ

У статті дослідж ується використання основ полікульт урної парадигми для 
формування загальнолюдських і національних цінностей, а також  її  значення у  підготовці 
моподі до ж иття та еф ект ивної діяльност і в умовах полікультурного соціуму. Виховання  
т аєм ної толерантності між  представниками різних етнічних, мовних, релігійних, 
культурних та ін. груп є  визначальним, а подальший прогрес суспільст ва зачеж ить від 
/неня сформованості полікультурних компетенцій його громадян.
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иі'альнолюдські і національні цінності.

Постановка проблеми. В епоху сучасної індустріалізації та новітніх 
технологій значно змінюються загальнолюдські уявлення та ідеї. До кінця
XX - початку XXJ ст. в основному склалася світова економічна система, 
міцніє політична інтеграція, формується світовий освітній простір. Відбу­
вається процес світової глобалізації, яку визначають як залучення цілого світу 
у відкриту систему фінансово-економічних, суспільно-політичних і культур­
них зв’язків на базі новітніх комунікаційних та інформаційних технологій. 
Глобалізація породила одну з головних суперечностей сучасності між праг­
ненням до все більшого зближення між народами та їхнім бажанням зберегти 
свою етнокультурну самобутність. Ця суперечність призводить до міжна­
ціональної напруженості та конфліктів. Саме тому актуальним є розроблення 
нової освітньої стратегії -  полікультурної освіти.

У документах ООН, ЮНЕСКО, Ради Європи пріоритетом визначено 
підготовку молоді до життя в полікультурному соціумі. Нові педагогічні 
реалії та пов’язані з ними освітньо-виховні завдання відбито в Конституції 
України, державній програмі “Освіта” (Україна. XXI ст.), законах “ГІро 
освіту”, “Про загальну середню освіту”, Концепції національної освіти і 
виховання, інших нормативно-правових документах та матеріалах, де 
провідною є думка про потребу полікультурної освіти як однієї з основ 
виховання гармонійно розвинутої особистості.

Аналіз останніх досліджень і публікацій свідчить, що немає єдності в 
оцінці, щодо змісту і практичного наповнення поняття полікультурності та 
полікультурної освіти і виховання серед науковців, політиків в Україні та за u 
межами.

Першим про потребу готувати дітей до життя в багатонаціональному 
соціумі заявив чеський мислитель Я.-А. Коменський, який, спираючись на 
думку про спільність людей, їхніх потреб і прагнень, обгрунтував програму 
універсального виховання всього людства [4, с.383]. Фундатором принципу 
культуровідповідності вважають німецького педагога А.Дістерверга. Ідея про 
єдність національного і загальнолюдського в педагогіці належить П.Кап- 
тереву. Він закликав розвивати в дітях почуття належності до всього людства, 
підкреслював, що у вихованні “потрібно звертатись не до одного народу, а до

©  О. Б ордакова 23



багатьох, розглядати їхні ідеади й цінними чужими властивостями доповнити 
те, чого не вистачає своєму національному ідеалу, народне треба поєднати з 
іноземним, з усенародним і загальнолюдським” [3, с.56-57]. Зацікавлення 
викликають дослідження американського педагога Пітера Макларена, який 
підтверджував ідею полікультурності. Він вивчав елементи культурного коло­
ніалізму в суспільствах країн, де значну частку чи й більшість становлять 
недавні іммігранти і пропонує ввести “постколоніальну педагогіку” -  педа­
гогіку, яка піддаватиме сумніву ті базові категорії, на яких ґрунтується 
викладання історії колонізованих країн і тих груп, що були піддані куль­
турній колонізації в певній країні [7].

Метою даного дослідження є визначити актуальність формування 
загальнолюдських і національних цінностей в умовах полікультурного со­
ціуму за допомогою використання основ полікультурної парадигми. Дослі­
ди їй іі значення у підготовці молоді до життя та ефективної діяльності в 
умовах поліетнічного та полікультурного суспільства.

Виклад основного матеріапу. Розглянемо полікультурні парадигми в 
освіті інших країн. Багатоетнічна Канада, де, поруч з європейськими, афри­
канськими, азіатськими іммігрантами (та їхніми нащадками), живуть числень- 
ні корінні народи -  індіяни, ескімоси, алеути, виявилась першою у справі 
реального впровадження засад полікультурності у державне життя. 1988 року 
канадським федеральним парламентом було прийнято “Закон про канадську 
багатокультурність” (The Canadian Multiculturalism Act), де завдання держави 
формулюється таким чином:

а) визнавати й поширювати розуміння, що багатокультурність відобра­
жає культурне й расове різноманіття канадського суспільства; визнавати для 
всіх членів суспільства свободу зберігати, збагачувати та поділяти з іншими 
свою культурну спадщину;

б) забезпечувати, аби суспільні, культурні, господарчі й політичні 
інституції Канади визнавали й враховували у своїй діяльності багато куль­
турний характер Канади;

в) оберігати й підтримувати використання в суспільстві мов інших, ніж 
[офіційні] англійська та французька, водночас зміцнюючи статус та вико- 
ристання офіційних мов Канади;

г) поширювати багатокультурність у Канаді, у злагоді з відданістю ка­
надської нації своїм офіційним мовам...

Натомість перед федеральними органами цей закон ставить, зокрема, 
завдання:

-  провадити таку політику та вживати таких заходів, які б посилювали 
взаємне розуміння й повагу до різноманітності всіх членів канадського 
суспільства;

там, де це доцільно, використовувати мовний і культурний запас 
громадян різного походження;

загалом провадити свою діяльність з усвідомленням і врахуванням 
багатокультурності Канади [8].

В 70-х роках в деяких країнах Заходу почалося запровадження засад 
мульгикультуралізму в освітню сферу, але й досі далеко не стало загальним 
ямищем. Наприклад, двомовну англійсько-валлійську освіту запроваджено в 
усіх школах Уельсу, двомовною є освіта в багатьох автономних провінціях 
Іспанії, але, з іншого боку, Франція вперто опирається проникненню ката­
лонської та баскської мОв до своїх південних районів на рівні вищому, ніж 
усний розмовний (перешкоджання ретрансляції каталонського радіо тощо), 
всупереч міжнародним угодам ще 1950-х років, в італійському Ірієсгі, де 
ірадиційно мешкає багато словенців, досі не запроваджено навчання сло- 
ненської мови хоча б у деяких школах (по інший бік кордону італійські шко­
ли, газети, видавництва для меншин існують ось уже майже півсю ліітя).

Проблема полікультурності є актуальною і для України, оскільки вона є 
багатонаціональною державою. Станом на 2003 рік у багатьох місцевостях 
(здебільшого прикордонних) компактно мешкають чимало іноетнічних груп 
(росіяни -  8.33 млн., кримські татари -  майже 250 тис., угорці -  156 тис., 
румуни -  151 тис., молдавани 258 тис., болгари -  205 тис., поляки -  144 тис., 
білоруси - 276 тис., вірмени -  понад 100 тис., євреї -  понад 104 тис., греки 
92 тис., цигани (роми) -  майже 50 тис., та інші етнічні групи). Крім цього, 
Україна взяла курс на побудову правової демократичної держави, найважли­
вішими атрибутивними особливостями якої є толерантні міжнаціональні та 
міжконфесійні відносини, рівність і цивілізований діалог представників усіх 
культур, беззастережне додержання прав людини.

Нова освітня стратегія, новий напрям у педагогіці -  полікульїурна 
освіта, яка визначає структурно-змістову організацію навчально-виховної о 
процесу на основі принципів гуманізму, демократизму, культурного діалогу, 
врахування культурно-психічних чинників розвитку особистості. Основна 
мета цієї освіти полягає у формуванні вільної від негативних етнокультурних 
стереотипів особистості, що володіє розвинутим почуттям розуміння інших 
культур і поваги до них, що вміє жити в мирі й злагоді з людьми будь-яких 
національностей і віросповідань, а отже, є готовою до творчої життє­
діяльності в полікультурному соціумі.

Питанням полікультурної парадигми займалися різні науковці, зокрема
В.Болгарина [2], Г.Розлуцька |5], А.Солодка, яка вважає, що головною метою 
полікультурного виховання є формування полікультурної мовної особистості 
на основі розвитку ін геркультурної комунікації [6, с. 147].

В основі полікультурної парадигма лежить полікультурна компетенція. 
Під поняттям полікультурна компетенція ми розуміємо готовність зроста­
ючої особистості до життя та діяльності в поліетнічному та полікультурному 
суспільстві, здатність, що Грунтується на поєднанні особистісних якостей, 
знань, умінь навичок позитивної міжетнічної та міжкультурної взаємодії. 
Складовими полікультурної компетенції є: аксіологічна, особистісна та
інтелектуально-діяльнісна [1, с.25].

Сукупність загальнолюдських і національних цінностей, які формуються 
з раннього дитинства і розвиваються в процесі навчання і виховання це



аксіологічна складова. До загальнолюдських цінностей належать такі, як 
людина, родина, любов, добро, природа, дружба, мудрість, творчість тощо; до 
національних -  традиції, звичаї, спосіб життя, духовна спадщина народу та ін. 
загальнолюдські і національні цінності перебувають у складній діалектичній 
взаємодії: з одного боку, зумовлюють формування особистісних якостей, 
потрібних для життя та діяльності в полікультурному соціумі, а з другого - 
стимулюють опанування системи культурологічних знань і вмінь міжна­
ціональної та міжкультурної взаємодії.

Серед усіх якостей і властивостей особистості іуманізм, толерантність, 
етнічна і національна самосвідомість є провідними в особистісній складовій 
полікультурної компетенції. Вони формуються під впливом усього соціаль­
ного оточення людини. Також важливим чинником їхнього формування є 
спрямоване виховання в загальноосвітніх навчальних закладах.

Елементами інтелектуально-діяльнісної складової є: культурологічні 
знання (система знань загальнолюдської культури, культури свого народу), а 
також уміння позитивно та плідно взаємодіяти з представниками інших 
культур. Культурологічні знання допомагають усвідомити етнокультурне 
розмаїття світу, спільне й відмінне в розвитку та функціонування культур 
народів, рівноцінність усіх культур, специфіку етнокультурних проявів у 
психології та поведінці людей. Елементи інтелектуально-діяльнісної складо­
вої полікультурної компетенції, зазнаючи формуючого впливу інших складо­
вих, у свою чергу впливають на формування загальнолюдських і національ­
них цінностей і особистісних якостей.

Проблему полікультурного виховання, на наш погляд, слід вирішувати 
використанням в практичній педагогічній діяльності принципів, які-ефек­
тивно сприятиму ть формуванню міжнаціонального та міжкультурної о роз­
витку зростаючої особистості: принцип гуманізму визнає людину як основну 
цінність світової цивілізації, її права на свободу, щастя, розвиток і виявлення 
всіх здібностей незалежно від расової, етнічної та культурної належності; 
принцип толерантності визнає рівноправність і рівноцінність всіх народів та 
їхніх культур, відмовляється від культурно-освітньої монополії у ставленні до 
інших народів; принцип діалогу культур передбачає усвідомлення культурної 
багатогранності та поліфонічності світу, організацію освітньої діяльності як 
діалогу культур у просторі та часі. Обов’язковою умовою успішного прилу­
чення до інших культур і одним з основних показників готовності до плідної 
діяльності в полікультурному середовищі є принцип ПОЛІ’ІІн,'візму, що перед­
бачає спрямованість навчання на опанування учнями кількох мов, серед них 
мов народів, які проживають поряд.

До вмінь міжнаціональної та міжкультурної взаємодії належать уміння 
вербального та невербального спілкування, спільної діяльності з представни­
ками інших етнокультурних систем на основі знань і поваги їхніх культурно- 
,психологічних особливостей. Ключового значення у цьому процесі 
набувають навчання мов та мова навчання. Тут теоретики мультикультурної 
(чи “антиколоніальної”, чи інтеркультурної) освіти практично одностайно
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ПОЛІКУЛЬТУРНЕ ВИХОВАННЯ В СУЧАСНІЙ УКРАЇНІ: 
ПРОБЛЕМИ, ПЕРСПЕКТИВИ

\  статті висвітлено актуальність полікультурної парадигми виховання в сучасній 
Україні, здійснено а н а їіі  зарубіж ного досвіду полікультурної освіти в умовах між ет нічної 
взаємодії. Автором визначено провідні ідеї формування полікультурної компетентності 
дитини.

Ключові слова: полікультурне виховання, між етнічна взаємодія, полікультурна  
компетентність, соціокультурна ідентичність.

Актуальність проблеми. Ідея полікультурності як нова освітня стратегія 
є однією з найбільш актуальних. Процеси інтеграції, що характеризують 
світовий педагогічний простір XXI століття, супроводжуються істотними 
змінами сутності освіти: переосмисленням системи цінностей, утвердженням 
нових підходів до процесу та результатів етновиховного впливу на осо­
бистість, запровадженням інноваційних технологій навчання, реформуванням 
змісту освіти з урахуванням вимог сьогодення, системи знань міжетнічної та 
міжкультурної взаємодії.

Сучасні країни, як правило, поліетнічні. Лише в небагатьох із них, 
приміром, Італії, де 98% населення -  італійці, національні особливості нації 
сформовані представниками однієї етнічної групи [1]. Водночас сучасні німці 
сформувались внаслідок змішування германських, слов'янських і а кельтсь­
ких племен. Поліетнічною державою є й Україна: за даними перепису 
Держкомстату 2001 року, тут проживають люди 130 національностей і народ­
ностей, українці становлять майже 78 відсотків.

Виходячи з цього, актуальним є створення та популяризація полікуль- 
турної парадигми виховання, що грунтується на взаємній толерантності та 
повазі до традицій різних народів, особливо в період світової інтеграції.

Мета статті - на основі аналізу зарубіжного досвіду полікультурної 
освіти в умовах міжетнічної взаємодії висвітлити провідні ідеї формування 
полікультурної компетентності дитини.

Проблема взаємозбагачення культур різних народів відображені в 
літературних пам’ятках педагогічної думки Київської Русі. Етико-освітня 
парадигма грунтувалась на ідеальному образі людини, який синтезував за­
гальнолюдські та національні цінності. Климент Смолянич, Кирило Туровсь- 
кий та інші вчені широко пропагували не лише вітчизняну культуру, а й 
досягнення античної філософії, літератури, мистецтва. Для цього періоду 
характерним є активне включення Київської Русі до світового культурно- 
освітнього процесу.

Питання про єдність людської спільноти відображені у філософсько- 
педагогічних працях українських мислителів Г.Сковороди, П.Юркевича, 
К.Ушинського, І.Ющишина, М.Грушевського та, інших.
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У 20-х роках минулого століття істотною ознакою української педа­
гогічної освіти став принцип європеїзації, соціалізації теорії і практики змісту 
освіти, пріоритетності вивчення українознавчих дисциплін.

Полікультурність - це такий принцип функціонування та співіснування 
у певному соціумі різноманітних етнокультурних спільнот, з притаманним їм 
усвідомленням власної ідентичності, що забезпечує їх рівноправність, толе­
рантність та органічність у зв’язку з ширшою крос-культурною спільнотою, 
взаємозбагаченням культур (Т.Клинченко).

Проблема національного виховання, формування свідомого громадя- 
нина-патріота своєї держави в багатьох країнах Європи активізувалась після 
другої світової війни. Приміром, французький народ пережив період на­
ціонального гноблення, приниження окупацією, частина громадян зайняла 
колабораціоністську позицію. Не випадково нині головними завданнями 
громадянської освіти у Франції є формування цінностей свободи, миру, 
толерантності, демократії, поваги до рідної мови, національних символів. 
Водночас французька держава відіграє помітну роль в європейських і 
світових інтеграційних процесах. У післявоєнній Німеччині в освітній сфері 
також значну увагу акцентували на толерантності міжособових взаємин, 
любові до світового співтовариства в органічному поєднанні з формуванням 
почуттів громадянського обов’язку та патріотизму. Однак в сучасних умовах 
масштаби полікультурного виховання у провідних країнах світу різні: влада 
Англії, Німеччини, Франції намагається не акцентувати на цій проблемі, 
водночас значна увага її вирішенню приділена на офіційному рівні в 
Австралії, Іспанії Канаді, СІЛА.

Приміром, полікультурна освіта в Канаді нерозривно пов’язана з пробле­
мою конвергенції етнічних груп населення, оскільки канадська нація сформо­
вана з іммігрантів. Актом 1988 року (Multiculturalism Act) проголошено куль­
турну розмаїтість базовим принципом канадського суспільства.

Досвід європейської та світової освіти є повчальним для пострадянських 
країн, які пережили значно триваліший період бездержавності й національ­
ного приниження. Гак, на відміну від багатьох європейських народів, форму­
вання української нації носило дискретний характер, оскільки Україна трива­
лий час не мала своєї державності, внаслідок чого була позбавлена можли­
вості творити власний загальнонаціональний виховний ідеал [10, с.228]. Утім 
у цивілізованих країнах досвід громадянської освіти не лише зберігся, а й 
передається нащадкам через ідеали гуманізму, демократії, солідарності, гро­
мадянської відповідальності, поваги до власної історії, культури, моралі, за­
хист інтересів нації тощо. Отож виникла об’єктивна потреба в осмисленні сві­
тового розвитку і глобалізаційних процесів з погляду досягнень кожної дер­
жави, її інтересів, ментальності.

Виходячи з того, що нація характеризується спільністю історичної долі, 
якої українцям завжди бракувало (Закарпаття і Волинь, І аличина і Наддніп­
рянщина, Крим і Буковина століттями не були єдиною спільнотою), 1 .Філіп- 
чук зазначає, що для зміцнення нації, творення громадянського сусггільства



недостатньо спільності походження, народу необхідна передусім спільність 
виховання. Автор наголошує, що навіть найбільш сильні держави, консолі­
довані нації завжди нестимуть елементи розладу без спільного громадянсь­
кого виховання, в якому закладені тенденції розвитку єдності. Адже тільки 
“виховане й освічене суспільство менше піддане впливам волюнтаризму, 
анархізму й авторитаризму ’ [10, с.229]. Очевидно зближення освітніх систем 
різних європейських народів слугуватиме успішній інтеграції в інших сферах 
життєдіяльності. І це є особливо актуальним нині, коли Європа, не зважаючи 
на локальні війни, прагне до об’єднання країн, більшої відкритості, обміну.

Ідея полікультурної парадигми в сучасній українській філософії педаго­
гічної освіти, як зауважує Т.Кошманова, має витоки з 1993 року [4]. В умовах 
інтеграції у світове співтовариство настав час повернутися обличчям до 
соціально-педагогічних проблем національних меншин, які населяють 
територію України. У різних регіонах, зокрема в місцях компактного прожи­
вання ромів, нині ставиться питання про відкриття навчальних закладів спе­
ціалізованого типу. Приміром, на Волині, на превеликий жаль, 79 відсотків 
ромів абсолютно безграмотні, тобто не вміють ні читати, ні писати. Це 
спонукає їх до специфічного способу життя, пов’язаного із злочинною пове­
дінкою, бродяжництвом [11]. З іншого боку, проблема загострюється через 
упереджене ставлення до ромів, небажання спілкуватись із їхніми дітьми, що 
часто пропагують у сім’ях українців, росіян, євреїв.

І олова громадської організації волинських ромів (циганів) “Терне Рома" 
Є.І ригориченко ініціює створення школи інтернатного типу на засадах 
самофінансування. “Я планую створити “ділянки агрономії”, ділянки, де 
пастимуться тварини, ті ж коні, яких уже почали забувати ромські діти, 
інтернатівську птахоферму” [11].

На Закарпатті, де ромів проживає найбільше (офіційно циган у регіоні 
нараховується 13 тис., насправді -  удвічі більше), для них діють дві школи в 
Ужгороді. Ще по одній у райцентрах - Мукачевому, Береговому, Рахові та 
Сваляві. Однак відсутність романології як навчального предмета в змісті 
шкільної освіти слугує головною причиною того, шо ромські діти не відві­
дують школи, оскільки не розуміють української мови [9]. Полікультурне 
виховання має на меті поширення неповторних традицій великих і малих 
націй в умовах глобалізації сучасного світу. Воно слугує засобом збереження 
й розвитку етнічних культур.

Ідеї формування національних якостей в іноетнічному середовищі є 
надзвичайно цінними в контексті поліетнічного виховання. Г.Лебон вислов­
лює думку про те, що вибірково взяті тисяча французів, тисяча англійців і 
тисяча китайців закономірно відрізняються один від одного. Проте вони в 
міру расової спадковості характеризуються загальними властивостями, на 
основі чого можна спроектувати ідеальний тип француза, англійця чи китайця 
аналогічно ідеальному типу [6, с.22]. Задля збереження національної ідентич­
ності цілком правомірно в усьому світі мають право на існування школи 
національних меншин: українські, вірменські, польські, китайські та ін.

зо

Чомусь ромські школи не посіли належному їм місця в пострадянських 
державах.

Помітні спроби пошуку інноваційних шляхів педагогічної діяльності, що 
грунтуються на постмодсрнованих засадах, є провідною тенденцією світової 
педагогічної думки. Процеси асиміляції накладають відбиток на матеріальні 
й духовні цінності, що створюються в іноетнічному полі. Водночас вони 
зберігають і акумулюють в окремих індивідах та цілих трупах елементи 
етнонаціональної культури [7. с.475].

Система цінностей, на які орієнтований педагогічний процес, носип, 
культурно-історичний характер. Тому глобалізація та міждержавна інтеграція 
в сучасному світовому співтоваристві мають здійснюватися з урахуванням 
педагогічних традицій кожного народу, адже формування та розвиток 
людини невіддільні від народно-побутового виховного середовища. З цього 
приводу М.Красовицький зазначає, що “усвідомлення різноманітності, 
багатокультурності світу та його цілісності, взаємозв’язку, взаємозалежності, 
взаємодії культур є базовою ідеєю концепції полікультурного виховання . 
оскільки більшість людей проживає в умовах різноманітного расовою, 
національного, релігійного і культурного оточення [5, с.17].

Етнопедагогічні ідеї різних країн значною мірою переплітаються, 
оскільки вони зорієнтовані на загальнолюдські цінності, християнську мо­
раль. Різні погляди стосовно природи та сутності національного і загально­
людського у свідомості та поведінці особистості влучну спростовує у своїх 
працях професор Г.Ващенко, який стверджує, т о  люди різних рас і націй 
відрізняються один від одного фізичними і психічними властивостями, але 
набагато більше між ними спільних рис. “Людина перш іа все є людина, а 
потім німець, француз, українець, робітник, селянин, крамар, вчений” |2, 
с.34]. Теж саме автор визначає стосовно моралі: “Зміст і форма поведінки 
людини залежать від світогляду, рівня культурного розви тку, занять людини і 
т. ін. Тому мораль окремих народів і навіть різних верст суспільства мас свої 
характеристичні риси, але поряд з тим, є загальнолюдська мораль, подібно до 
того, як є загальнолюдські норми логічного мислення, т о  дают ь можливість 
людям різних рас, різних станів і різного культурного розвиїу бодай в 
основному розуміти один одного’ [2, с.34].

О.Моляко стверджує на об’єктивній необхідності створення в навчаль­
них закладах педагогічної атмосфери, спрямованої на формування в зроста­
ючої особистості загальнолюдських цінностей, збагачених досвідом свого 
етносу, знанням і розумінням національних пріоритетів інших народів. При 
цьому важливо враховувати соціокультурне середовище, етнокультурні особ­
ливості, соціокультурну ситуацію в регіоні (країні) тощо [8, е.12]. Проблема 
формування, етнокультурної, соціокультурної компетентності відобразили у 
наукових працях Н.Лисенко, 1 .Поштарьова, В.Калінін, Т.С вірчук та ін.

У сучасній освіті пропагується ідея навчання як діалогу культур, тобто 
аналіз різнобічних проблем (історико-політичних, соціально-педагогічних) з 
позицій різних культур, виокремлення подібності в підходах на основі
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загальнолюдських цінностей та рівноправності усіх суб’єктів педагогічного 
процесу. Враховуючи складну політичну ситуацію, коли громадяни частини 
України зневажливо ставляться до державної мови, висловлюють думки щодо 
порушення територіальної цілісності країни, що суперечить Конституції, 
принцип полікультурного виховання може слугувати засобом примирення 
народів, але, безумовно, з визнанням прав корінних представників українсь­
кої нації, які споконвіків населяли ці території і нині становлять близько 80 
відсотків.

Для прикладу, етнічна структура Канади представлена різними націями і 
народностями, з яких корінні канадійці становлять тільки 11,5 відсотків. Утім 
у цій країні панує глибока повага до Закону, символів, звичаїв і обрядів, 
ніколи не стояло питання про “поділ” держави, хоча найбільше іммігрантів з 
Англії і Франції (відповідно 40 і 27 відсотків) [12, р.191]. ГІоліетнічна мозаїка 
СІЛА дає змогу культивувати в дітей та молоді не лише етнонаціональну 
культуру, але й особливу повагу й шану до американських духовних цін­
ностей. Відвідавши приватну школу Непорочного зачаття у Воррені 
(Immaculate Conception Ukrainian Catholic School), приємно вразив патріотизм 
української діаспори — вони люблять Україну, шанують своє коріння, але не 
менше поважають закони, символи і громадян країни, в якій живуть і яка 
створює для них усі умови для повноцінного життя й самовдосконалення.

Зміст дошкільної освіти України передбачає цілісне його оновлення з 
урахуванням низки пріоритетів через компетентнісний підхід до навчання й 
виховання. Серед основних груп компетенгносгей (соціальні, комунікативні, 
народознавчі) виокремлюють і полікультурні, що визначають рівень оволо­
діння особистістю досягненнями національної та світової культури, толе­
рантне ставлення до людей інших націй та народностей, повага до їхніх мов, 
релігій, політичних уподобань і соціального становища.

Технологічний аспект моделі полікультурного виховання включає: 
усвідомлення соціокультурної ідентичності (ідентифікаційний рівень), 
оволодіння системою знань про полікультурне середовище й корекцію 
атолерантних установок міжетнічного характеру (когнітивний рівень) та 
формування й розвиток навичок полікультурної взаємодії (поведінково- 
діяльнісний рівень). Полікультурна компетентність сучасної дитини виявля­
ється в активній пізнавальній діяльності полікультурного характеру, вмінні 
визначати толерантну поведінку людей, які відрізняються за соціальною, 
расовою, етнічною, релігійною та іншими ознаками. Діяльність вихователя в 
контексті компетентнісного підходу до організації педагогічного процесу 
передбачає ретельне висвітлення значення основ різних галузей наукових 
знань для розвитку цивілізації, художньої літератури, творів мистецтва, 
досягнень світової культури, виховання на прикладах життя видатних людей.
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СІМ ’Я ЯК СОЦІАЛЬНО-ПСИХОЛОГІЧНИЙ ЧИННИК  
ПОВЕДІНКОВИХ ДЕВІАЦІЙ ДІТЕЙ ДОШ КІЛЬНОГО ВІКУ

У статті піОнімшться проблема сім 'ї як соціально-психологічного чинника 
поведінкових девіацій дітей дошкільного віку, акцентується увага на стилях виховання, які 
особливо несприяптиві для розвит ку особистості дитини. Вирішення проблеми сім ’і, як  
соціапьно-психогічного чинника поведінкових девіацій дітей дош кільного віку, автор 
бачить через повернення її  у  русло здорових сімейних традицій створення сім і на основі 
кохання, будування стосунків на засадах розуміння та поваги, відповідаю че відношення 
батьків до народж ення дітей.

Ключові слова: поведінкові девіації, стилі виховання, неповна сім 'я, виховаїьно-
с.іабкі сім 7.

В Україні з давніх-давен сім’я була першоосновою життя, святинею 
людського роду. “Без сім’і нема щастя на землі” мовиться у народному 
прислів’ї. О.Шокало зазначає, що "в українській родині волею Всеєдиного 
ладу на чоловіка покладено обов’язки творця родового духу, головного
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розпорядника щоденного священнодійства в господі, який ладує родинне 
життя. А на жінку-матір покладено обов’язки дбайливої господині дому, 
хранительки-плекальниці священного домашнього вогнища. У духовно- 
фізіологічній гармонії подружнього життя виявляється неперервна гармо­
нійна пульсація життєтворчого Всеєдиного ладу” [6]. І, власне, у цій “гармо­
нійній пульсації” виконувався найбільший, найсвятіший обов’язок подруж­
жя -  народження й виховання дітей.

Високо оцінювали сім’ю як основу супільного виховання Г.Ващенко,
О.Духнович, А.Макаренко, І.Огієнко, В.Сухомлинський, С.Русова, 
К.Ушинський та інші. О.Боднарчук вважає, що саме сім’я, порівняно з 
іншими соціальними інститутами, має такі особливості, які позначаються на 
успішній соціалізації дитини, зокрема:

-  сім'я фактично являє собою суспільство в мініатюрі, з якого 
вибудовується вся соціальна взаємодія;

-  сім’я є першою сполучною ланкою між людиною й суспільством, що 
здійснює передачу від покоління до покоління генетичного коду, певних 
соціальних цінностей, що на суб’єктивному рівні виступають як ціннісні 
орієнтації членів сім’ї;

постійний контакт людей різної статі, віку, життєвого досвіду 
призводить до інтеоріоризації дітьми норм і зразків поведінки;

-  переважний емоційний характер зв’язків між членами сім’ї на любові й 
симпатії створює сприятливу основу для спрацювання дитиною таких 
неусвідомлюваних соціально-психологічних механізмів впливу, як насліду­
вання, навіювання. При цьому самооцінка й Я-образ, що навіюються дитині, 
можуть бути, як позитивними, коли дитині навіюється, що вона є гарною, 
доброю, розумною тощо, так і негативними, коли навіюється, що вона вперта, 
зла, погана тощо [2, с.20].

На жаль, починаючи з 20- 30-х років двадцятого століття поширюються 
“прогресивні ідеї” заміни сім’ї  “безшлюбними комунами”, “вільними стате­
вими стосунками”. Серед молоді була актуальна так звана теорія “склянки 
води”, яка Грунтувалася на тому, що статева потреба може задовольнятися так 
просто і легко, як випити склянку води [3, с.36].

Згадані вище "прогресивні ідеї” спричинилися до руйнації традиційної 
сім’ї як сакральної основи виховання дітей. Масово з’являються неповні сім’ї  
як наслідок розлучення батьків й народження дітей поза шлюбом. На жаль, ця 
тенденція актуальна й сьогодні (до кінця ХІХ-ого століття існування 
неповних сімей зумовлювалося в основному смертю одного з батьків).

Результати багатьох досліджень підтверджують думку про те, що 
неповна сім’я “постачає” педагогічно занедбаних дітей (В.Єрмаков, JI.Коваль­
чук, Г.Міньковський та ін.). Л. Ковальчук вважає, що співвідношення непов­
нолітніх правопорушників (вихідців з неповних сімей) становить 1:3, при 
тому, що співвідношення всієї кількості неповних і повних сімей існує у 
співвідношенні 1:6 [3, с.26].

Дослідження С.Кортеса і Е.Флемінга пок^ ;  
яких оцінили слабо пристосованими до с°ш  ^ заміщає [8] Одночасно
лярного спілкування з батьком або осо о , виявшш що присутність

почутп^ ф ш е  впливає

на соціальне пристосування дитини, ні*с фактотіна його ^  нега.
Ми погоджуємося з думкою л -Ков^ У к’ J HjcHi орієнтації, майбутню 

тивно вплинути на вихованість, успіш > нагромаджсння комплск-
життєву позицію дошкільника, але пль р nCHXjKy дитини. Маємо на
су несприятливих обставин, що негативно л посилення напруженої
Увазі, насамперед, невротизацію ч„е„і„ сім 'ї до
конфліктної обстановки у зв яз у пягпг;чн0 доцільний стиль взаємин з
того, що сталося, невміння вибраіи педаїоп

дитиною [3] становленні особистості дитини має
На думку В. Еріксона, роль с м  і > ^ ° ^ ізації. Психолог виділяє

особливе значення на первинному етапі
наступні стадії соціалізації дитини. ж  дитини відбувається

Перша стадія (до 1-ого р о к у ж и т г Д  ̂ - " " о в і р и  до інших 
вздовж осі “довіра-недовіра . С у P - 0)- ТУп6оти. В. Іірікеон
людей й світу взагалі залежить від якості л ік у ,  а
м а є  н а  у в а з і н е  в ч а с н е  г о д у в а н н я  и , н а  , з д а т н а  п е р е д а т и  м а л ю к у

—  ^ : Г о 1 ю д - о ю ” к Ш м о » »  довіряти.
відчуття .юст.иност. того, шо во 0КЯ1ІГИН1, відбувається відовж осі

Друга стадія ( 1 - 3  роки) Р здатність самоконтролю тілєс-
“автономія сором і сумнів _ J y Ф ^  У( шення між виявами впертості й 
них виявів, встановлюється певне с ГПІВВІЛНОШЄніія залежать від готов-
добровільністю дій. Особливості даног иві(;ть самостійно здійснювати
ності батьків поступово надавати диг . ючи у т их сферах життя,
контроль над своїми діями, иенав я^ ® ° пецними Переживання сорому Е. 
що є потенційно або актуально - ^  к()ЛИ дитині не дозволяють
Еріксон розглядає як лють, спрямова у ткшуюТЬ  все , а дитину, або
бути самостійною, коли батьки посп ^  здатна ВИКОНувати самостійно, 
вимагають від неї того, чого вон невпевненість у собі, слабка воля.
Як результат у дитини може сформувати ООЗВИТКом дитини вздовж осі

V -  —  О  6 Г І Г  ” и т „ ™ Г р е .а * а т „  ініціативність 
“ініціативність провина . Чи у ляться д0 її волевиявлення,
значною мірою залежить від *К на допитливість, фантазію, тво-
чи визнають і задовольняють право дит які не заохочують
рчість. Почуття провини у д и т и н и  викликають батьки,
самостійність або надмірно карають и [ J. • дитини найважливішими

Е.Шефер вважає, шо для 
є дві пари ознак, шо визначають поведінку оатьм у
й терпимість-стримування. [4, с.191].



Якщо батьки приймають свою дитину й проявляють по відношенню до 
неї терпимість, радіють спілкуванню з нею, сприймають такою, якою вона е 
і, при цьому акцентують увагу, насамперед, на її позитивних якостях то 
дитина виростає відкритою, впевненою у собі, без девіантних проявів у 
поведінці. І, навпаки, -  неприйняття дітей, виділення у них, насамперед 
негативних рис, жорстокість, часті покарання, стримування й обмеження 
їхніх бажань, творчого волевиявлення викликає у дітей деструктивні прояви 
поведінки, які у вигляді агресивності спрямовані ззовні, на інших людей, або 
ж у формі страхів, відчуття провини, тривоги спричинюють до замкнутості, 
відчуження дитини. Слід зазначити, що вивчення особливостей людей,’ 
схильних до девіантної поведінки, свідчить про те, що ця схильність набагато 
частіше проявляється саме у тих, кому в дитинстві бракувало батьківського 
прийняття, терпимості, уваги й любові.

Сукупність батьківських настановлень, батьківського ставлення до дити­
ни, певних способів поводження з нею вкладаються у стилі виховання.
А.Лічко й Е.Едеміллер виокремлюють такі стилі виховання, які особливо 
несприятливі для розвитку особистості:

-  потуральна гіперпротекція -  центрація батьків на дитині, потурання її 
капризам й слабостям, подекуди навіть на шкоду іншим членам сім'ї;

гтопротекція -  недостатність опіки й контролю за поведінкою, 
недостатність, відсутність уваги, душевного тепла, турботи про фізичний і 
духовний розвиток дитини;

домінуюча гіперпротекція -  поєднання загостреної уваги про дитину з 
великою кількістю обмежень і заборон, що веде до її нерішучості, несамос­
тійності чи до яскраво вираженої реакції емансипації;

неприйняття, емоційне відкидання -  неприйняття індивідуальних 
особливостей дитини у поєднанні з жорстким контролем, регламентацією 
всього життя дитини, нав’язуванням їй єдиного правильного (з погляду 
батьків) типу поведінки [2, с.24].

Нездатність батьків виробити сприятливу для розвитку дитини виховну 
позицію часто приводить до серйозних конфліктів у стосунках батьки-діти, 
які викликані проявами жорстокості перших. Т. Алєксєєнко виділяє такі види 
жорстокості, батьківського насилля стосовно дітей:

-  фізичне -  виявляється у тілесних покараннях, навмисних нанесеннях 
травм й пошкоджень, у обмеженні свободи, нормальних умов життя, позбав­
ленні їжі;

„ психшогічне -  полягає у невизнанні особистості дитини, її потреби у 
прийнятті й повазі, приниженні шляхом недооцінки можливостей, висміюван­
ні, залякуванні, маніпулюванні, висуванні вимог, які не відповідають її 
віковим й індивідуальним можливостям тощо;

-  сексуальне насилля, як залучення функціонально незрілих дітей й 
підлітків до сексуальних дій або спостереження за ними без їх згоди;

-  економічне -  дітей примушують виконувати непосильну для їх віку
роботу [],С .310] у

Як наслідок батьківської жорстокості, у дитини формуються такі 
негативні якості, як агресія, ненависть, бажання неусвідомленої помсти, 
«гострене прагнення пошуку психологічного захисту тощо.

О.Боднарчук, І.Кон, Г.Міньковський, Е.Побєгайло, К.Ревін серед сімей, 
що можуть зумовити негативні девіації в поведінці дитини виокремлюють: 
виховально-слабкі сім’ї, в яких через різні причини (слабке здоров’я, заван­
таженість роботою, низький рівень психолого-педагогічної компетенції і т.п.) 
батьки втратили контроль над дітьми; виховапьно-слабкі і  постійною 
конфліктною чи агресивно негативною атмосферою, маргінальні з алко­
гольною наркоманкою або сексуальною деморалізацією, злочинні сім’ї, 
психічно обтяжені сім’ї  [2, с.25]. У таких сім 'ях ризик девіантної поведінки 
зростає не тільки через недостатній контроль, бездоглядність дпей. а 
насамперед через те, що поведінка дорослих членів сім’ї є зразком для дитини
й сприймається як нормальна.

Вирішення проблеми поведінкових девіацій дітей дошкільного віку, ми 
бачимо, головним чином, через повернення сімї, як основного ч и н н и к а  цих 
девіацій у русло здорових сімейних традицій. Маємо на увазі створення сім і 
па основі кохання, будування стосунків на засадах розуміння та поваги, 
відповідальне відношення батьків до народження дітей, створення атмосфери 
емоційної захищеності, умов для розвитку й майбутньої самореашзацп 
дошкільника.
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РОЗВИТОК ПАМ’ЯТІ ДОШ КІЛЬНИКА В ПОЛІКУЛЬТУРНОМУ  
ПРОСТОРІ СОЦІУМУ

Пам'ять для особистісного зростання дошкільника лмас велике значення, особливо в 
добу освітніх трансформацій. Завдання полягає в тому, щ об озброїти вчителів-практиків 
конкретними стратегіями розвит ку і ефективного використання мож ливостей дитячої 
пам яті. розробленими на основі глибокого аналізу теоретичних знань з ц ієї проблеми 

п о с т 4061 а і0 ва ' ° СвІтНІ трансФ°Рмачі1 Розвиток пам'яті, соціум. полі культурний

Нам ять вважається одним із основних пізнавальних процесів. Але 
найосновніше вона є основою будь-якого пізнання, особливо для особистіс­
ного зростання дошкільників в полі культурному просторі.

За словами С.Рубінштейна, без пам’яті ми були б істотами миті, наше 
минуле було б мертвим для майбутнього, теперішнє, по мірі його протікання 
оезповоротно зникало б у минулому. Не існувало б ні заснованих на мину­
лому знань, ні навичок; не було б психічного життя, що полягає в єдності 
особистої свідомості, і не можливим був би факт по суті неперервного 
навчання, що проходить через усе наше життя і робить нас тими, хто ми є.

Німецький психолог А.Хофман писав, що вивчення людської пам’яті 
відкриває доступ до таких ділянок психіки, знання яких має особливе зна­
чення для виконання багатьох практичних завдань. Наприклад, для педагога 
дуже важливо знати, як краще сконструювати навчальний матеріал і в якій 
послідовності пропонувати його своїм вихованцям чи учням, щоб забезпе­
чити високу якість засвоєння при мінімальних затратах часу. Але для 
розв язання цієї проблеми необхідно встановити закономірність організації 
інформації в пам’яті та її відтворення.

Пам’ять, з точки зору психолога Ц.Флореса, не є психічною здатністю -  
засобом чи функцією психіки. Термін “пам’ять” дозволяє поєднати сукуп­
ність діяльностей, що містять як біофізіологічні, так і психічні процеси, здійс­
нення яких у даний момент зумовлено тим, що деякі попередні дії, близькі чи 
віддалені в часі, у певний спосіб модифікували стан організму.

Ґрунтовні дослідження різних аспектів пам’яті провели такі відомі вчені, 
як: Г.Мюллер, Ф.Шуман, Е.Мейман, П.Жане, Л.Постман, Л.С.Виготський.’
О.Леонтьев, ГІ.Зінченко, А.Смирнов, Б.Величковський, С.Рубінштейн
О.Лурія та ін.

Усі ці дослідження являють собою фундаментальну основу для вивчення 
проблем розвитку дитячої пам’яті, актуальність яких зростає в умовах пошу­
ку і застосування нових педагогічних технологій. Адже засвоєння знань про 
навколишнє, про людину, оволодіння нормами поведінки — все це тісно 
пов’язано з роботою пам’яті.

Завдання психології полягає у тому, щоб озброїти вчителів-практиків 
конкретними стратегіями розвитку і ефективного використання можливостей
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дитячої пам’яті, розробленими на основі глибокого аналізу теоретичних знань
з цієї проблеми. .

Клінічні спостереження показують, що людина без пам яті перестає
бути особистістю; вона нагадує автомат, який діє під впливом примітивних 
потреб і сьогочасних зовнішніх стимулів. Пам’ять -  ряд складних психічних 
процесів активно оволодіваючи якими, людина керує отриманням і збере­
женням у свідомості корисної інформації, її відтворенням в погр.бнии 
момент. Можна дати таке визначення пам’яті: Пам’ять це пізнавальний 
процес, за допомогою якого відбуваємся запам’ятовування зоереження, від­
творення і забування людиною досвіду, попередніх вражень |- ,  с.1 і  |.

З моменту народження на дитину діють різноманітні подразники: несо- 
ціальні та соціальні. Ці перші враження, фіксуючись в пам’яті новонародже­
ного, мають важливе значення для його подальшого розвитку. У дитини фор­
муються перші переваги, накопичується власний досвід.

Одразу після народження починає функціонувати образна пам ять (в 
елементарній формі). Поступово розширюється коло об’єктів, які малюк
впізнає [3, сЛ 581. .

У 3-4 місяці дитина впізнає предмети, пов’язані з годуванням, в 5 міся­
ців -  розрізняє людей по голосах. На 7-8 місяці впізнавання опосередкову­
ється словом, про це свідчить те, шо малюк знаходить якусь річ у в.дповідь на 
запитання дорослого: “Д е...?" У 8- 9 місяців малюк впізнає знайому людину
після 2-3 тижнів відсутності.

У ранньому дитинстві, коли дитина вчиться ходити, розширюється і. 
взаємодія з навколишнім світом. Для неї стає доступним більша кількість 
предметів. У зв’зку з цим починається новий егап у розвитку пам яті. На 
початку 2-го року життя пам’ять дитини виділяється з процесу сприймання, 
зароджується можливість відтворення об’єкта у його відсутності, продовжу­
ється відстань між запам’ятанням і впізнаванням (на 2-му році жиі ія дитина 
впізнає знайомі обличчя після перерви в 1,5-2 місяці, а на 3-му році - об екти, 
які сприймалися рік тому). Починає інтенсивно розвиватися словесно- 
смислова пам’ять: дитина реагує уже не на ритмічно-мелодичну структуру
слова, а на його значення. ...

Головним видом пам’ті в дошкільному в іт  є образна. її розвиток 
перебудова пов’язана зі змінами, що проходять у різних сферах психічного 
життя дитини, і перш за все в пізнавальних процесах сприиманш іа мис­
ленні. Сприймання, хоч і стає більш усвідомленим, цілеспрямованим, але все- 
таки зберігає глобальність. Тому уявлення, які складають основний зміст 
пам’яті дошкільника, нерідко уривчасті. Запам’ятання і відтворення прохо­
дять швидко, але безсистемно. В пам’яті він часто утримує другорядне, але 
суттєве забуває. Впродовж дошкільного віку, як показала А.Люблшська,
спостерігається перехід:

-  від одиничних уявлень, отриманих в результаті сприймання одного
конкретного предмета, до оперування узагальненими образами,
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-  від “нелогічного”, емоційно нейтрального, часто смутного, розплив­
чатого образу, в якому немає основних частин, а є лише випадкові деталі в 
неправильній їх взаємодії, до образу, чітко диференційованого, логічно 
осмисленого, що викликає певне ставлення до нього дитини;

- від нерозчленованого, злитого статичного образу до динамічного 
відображення, що використовується старшими дошкільниками в різній 
діяльності;

-  від оперування окремими відірваними один від одного уявленнями до 
відтворення цілісних ситуацій, що містять виразні, динамічні образи, тобто 
такі, які відображають предмети в багатосторонньому зв’язку [1, C.169J.

Особливості розвитку пам’яті у дошкільному віці: переважає мимовільна 
образна пам’ять, пам’ять усе більше об’єднується з мовою і мисленням, і 
набуває інтелектуального характеру; словесна пам’ять забезпечує опосеред­
коване пізнання і розширює сферу пізнавальної діяльності дитини; склада­
ються елементи відтворюючої пам’яті як можливості до регуляції даного 
процесу спочатку з боку дорослого, а потім і самої дитини; Формуються 
передумови для перетворення процесу запам’ятовування в особливу розумову 
д іяльн ість , для оволодіння логічними прийомами запам’ятання; по мірі нако­
пичення й узагальнення досвіду поведінки, досвіду спілкування дитини з 
дорослими й однолітками розвиток пам'яті включається в розвиток 
особистості.

Отже, поряд з фізичним розвитком дитина поступово розвивається і 
розумово, зокрема, розвивається пам’ять: від елементарних проявів впізнання 
матері і близьких. Від мимовільного фіксування матеріалу (у немовлячому і 
ранньому віці) до складного процесу постановки мети запам'ятовування, 
логічних зв’язків між предметами, особистого досвіду (у старшому 
дошкільному віці).

До кінця дошкільного періоду дитина засвоює початкові форми 
керування своєю пам’яттю. Це добре показала 3.Істоміна в своїх досліджен­
нях. Запропонувавши дітям від 3-х до 8-ми років серію з 25 малюнків, вона 
зробила висновок, що продуктивність запам’ятовування різко зростає, якщо 
експериментатор до початку демонстрування малюнків створює в дітей 
установку на запам’ятання якомога більшої їх кількості. Причому роль цієї 
установки особливо велика в 6 -7  дітей: установка спонукає їх шукати 
найбільш ефективні шляхи зберігання і відтворювання заданих слів або 
демонстрованих картин. 3 .Істоміна підкреслює більшу продуктивність довіль­
ного запам’ятовування порівняно з мимовільним вже в молодших дошкіль­
ників.

Найістотніше значення для запам’товування має активність дітей. Якщо 
перед дитиною поставлено зрозуміле їй і цікаве завдання, число утриманих у 
пам’яті слів різко зростає. Причому ці слова зберігаються довше, ніж ті, які 
діти запам’ятали способом механічного, навіть багаторазового їх повторення 
(О.Леонтьєв, П.Зінченко, Є.Гордон, З.Істоміна) [4, с.170].
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Отже, значне розширення обсягу пам’яті дітей протягом дошкільного 
дитинства, зростання точності і міцності запам'ятовування, а також виник­
нення уміння запам’ятовувати зміст, довільно зберігати в пам яті і 
варіативно, творчо використовувати збережені враження, чітко впливають на 
всі види діяльності дітей та їх повсякденне спілкування. У цих видах 
діяльності дедалі помітнішу роль починає відігравати особистий досвід 
дитини і зокрема засвоєння спеціальних прийомів і способів 
запам’ятовування, відтворення і пригадування заучуваного матеріалу.

Умовами, які сприяють успішному розвитку пам’яті, є: попередня поста­
новка мети: на що саме звернути уваїу, що саме запам’ятати (настанова на 
запам’ятовування); виділення і усвідомлення дитиною мнемічної мети (моти­
вація мнемічних дій), поставленої дорослим; спільна діяльність з дорослим, 
зацікавленість дитини; виділення мнемічної мети дитиною; довільне за­
пам’ятовування; згадування; осмислена діяльність.

Отже, для того, щоб процес заучування матеріалу йшов легше, а процес 
відтворення був точнішим, потрібно навчати дошкільників процесів за­
пам’ятовування, легших для розуміння, і водночас цікавих: повторення, 
інтеграція, римування, групування, планування, зв’язування. Якщо дитині ці 
прийоми мнемотехніки увійдуть у звичку, то в майбутньому, при навчанні в 
школі, їй буде легше запам’ятовувати навчальний матеріал.
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M emory matters very much fo r  personality growth o f  preschool child, especially at time o f  
educational transformations. A task consists is to arm teachers-practical workers concrete 
strategies o f  developm ent and effective use o f  possibilities o f  child 's memory, developed on the 
basis o f  deep analysis o f  theoretical knowledges on this issue.

Key words: educational transformations, development o f  memory, socium. pohcultural
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ФОРМУВАННЯ М О В Н О Ї ОСОБИСТОСТІ У ДОШ КІЛЬНОМУ ВІЦІ

у  статті розглянуто шляхи і мет оди формування м овної особистості у  дош кіль­
ному віці. Визначено засоби розвит ку мовної компетентності дитини як  чинника пана-  
вальної діяльності.
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■«сни. н а б у т т я м ™ Г е ™ » , ‘ „ Z  , „ 1 Г " У" “ а™ “ 01 ЛІШ," ,0СТІ- s
"мовна особистість” лежить - „ “ ' І , 8-  " “" W ™  » ™
Відмінну мовну картину світу Pmviuiuu ’ °P lfHTOBaH0f0 на
онтології людини передбачає концептуальної єдності, спільності
соціумі властивого й о м у ^ в  етно- 
Дів тощо. Більше того B Z  S  і  ~ ° ВИ’ ТраЛИШЙ' звичаїв’ обря-
вимірах визначаються харакгеоні лпя Т.У р н н х  кончептів у їх ціннісних
довані на с и с т е Г е Г н о е с т е Г ч я Г  ДаН0' Є™ ,ЧН0Ї СШЛЬН0™ Рис»’ "обу- 
егва [див.: OFC, с.316]. ' К00рдинаг’ аРхстипноі для даного суспіль-

Лритаманні мовній особистості типові етніи,,; « 
усіх сферах діяльності r гпітт™ •> • виявляють себе в
відносинах і под З перших кооюв ЗВИЧЗ€ВИХ фоРмах сімейних
людей -  зазвичай представників о д н о Т і Г о Т т и п у  СвЄРЄД° ВИЩІ близьких 
ноті дитина може зазнавати інші • • ТИПУ- в  українській спіль-
залишаються родинні взаємини об Н°  ЄТНІЧН' впливи- однак визначальними 
«о. ,а с .о » „ н ”  о Г - т т Г , 1 1  « № и щ е„. Скажі-

виділене за сукупністю ознак -  и іР ' У ПР0СТ0РІ як природне, закономірне, 
життя. У свідомості дітей іномовна Г б "  ^

~ :: « а ̂ - - г : чг2 гГ
ванні з російськомовними о д н о л іт к а м Г З а ^ с ік Г д и  СкаЖ' М° ’ при спілк>'- 

відповідають р о с ій с ь к и м ^ , p o Z m e Z T p o Z T a і п о "  ЛИШЄ ЧаСТК° В°

ТИМ, Г " ЛЬН“ а  — ■ » . « * »  — ™ ,
пріоритети орієнтується, наскільки його Т "  в'ШІ1ках 1Д|ях- на які ЖИТТЄВІ 
пості, € аоеквшпнилі' [6 с 322] Не можня °  ^  ^ ' 7  Наближений ло реаль- 
ІЗ концептуальною. з а г ^ ь н о н я П  ' ДНаК' ”Є бр3™ Д°  уваги’ шо ™ряд 
формується мовна картина якя В° Ю Картиною СВ'ТУ в свідомості дитини

? Ч енУня, з у м о Г і  Г м "  = я С̂ Т Г ^ Л Г Г НЄ

оГГи — ГТкрЖ - -
« ер ед ж о н ™  л „ ;  ,ТІ« Г р Т и ь Т н ь  Г ™
зосередження мудрості р о зу м у  пг'р а душа, близька, кохана людина; 
Украінська н а р о д Г ^ т у р ? ^ L a Z ™ - '  * «  " ИСаВ ПКулІШ’ ‘> ся 
Порівняйте, наприклад: “Раз добром ^

Кононенко Віталій. Формування мовної особистості у дошкільному віці

('(.Шевченко); “Вийди до мене, моє серденько" (народна пісня) [див.: 4, 
с.172-173].

У родинному вихованні першорядне значення набуває слово, 
передовсім сказане людиною, яку дитина особливо шанує. Як пишуть автори 
книжки “Українська родина”, “нерозривний зв'язок поколінь забезпечувало 
спілкування зі старшими, особливо з дідом чи бабою, які, маючи більше 
вільного від роботи часу, розповідали дітям казки, перекази про історичні 
події, співали давніх пісень і привчали дитину до усвідомлення, що вона є 
часточкою великого роду, а гой рід вливається у великий народ” [9, с.14|. У 
наш час споконвічні народні традиції формування дитини як носія на­
ціонального типу поєднуються з іншими формами впливу, зокрема через 
засоби масової інформації, шо його щоденно в тому чи іншому обсязі зазнає 
на собі особа. В цих умовах слово письменника й педагога має знаходитись в 
епіцентрі виховного процесу .

Приміром, народна казка, викладена в дитячій книжці, зазвичай виріз­
няється високим рівнем словесної майстерності, отож і сприймається дит и­
ною зі значним емоційним ефектом. Таке читання мас бути доповнено комен­
тарями як щодо змісту твору, так і щодо мовних засобів його - втілення. 
Скажімо, відома казка “І Іан Коцький” привертає увагу дітей і своїм сюжетом 
(виявляється, перемагає не сильніший, а більш спритний, запопадливість у 
житті лише шкодить тощо), і своїми мовностилістичними засобами (зви­
чайний кіт став називатися паном Коцьким, відтак і почали його боятися інші 
звірі).

У коло дитячих зацікавлень мають ввійти т. зв. прецедентні імена, тексти 
(тобто такі, які добре відомі й значущі для даного культурного простору) 
[див.: З, с.216]. Імена на кшталт лисичка-сестричка, заічик-побігайчик. Лис 
Микита, Іаасик-Телесик і под. мають стати для дітей не лише позначеннями 
казкових персонажів, а й носіями смислової інформації, що прилучає малечу 
до світу національних стереотипів. Серед прецедентних текстів, що їх мала б 
засвоїти дитина в перші 4 6  років життя, входять передовсім ті, які у простій 
формі прищеплюють дитині уявлення про рідний край, його природу, про 
життя і побут українців тощо. Гак, Шевченківський текст “Садок вишневий 
коло хати” має сприйматися дитиною як образ України.

Якщо врахувати, що “пісня голос душі народу, поетичний вияв його 
працелюбної й співучої вдачі, образне втілення його історії, моралі, мрій, 
прагнень” [8 , C.16J, то вона мас стати невід’ємним компонентом преце- 
дентного слововживання. Через засвоєння української пісні, вираженої в 
слові та в мелосі, в ритміці, властивій народній творчості, дитина набуває рис 
особистості, укоріненої в українстві. Такі популярні пісенні шедеври, як “Ой 
на горі там женці жнуть”, “Ой хмелю мій, хмелю”, “За світ встали коза­
ченьки” та інші постійно мають бути “на слуху” дитини, впливаючи на сприй­
няття світу в образах, шо їх створив народний геній.

У свідомості дитини вже з 3-4-літнього віку мають фіксуватися відомі 
крилаті слова, що належать українським письменникам і приступні дитячому



сприйманню. Добір подібних висловів вводить хлопчика чи дівчинку в коло 
тих настанов, що складають морально-етичний континуум, свого роду жит­
тєвий кодекс українців. Які саме слова, що їх проголосили велети думки, 
запропонувати для засвоєння й запам’ятовування, залежить від рівня готов­
ності дитини до їх осмислення, але принаймні обмежений набір таких вислов­
лювань варто взяти до уваги. Ідеться, наприклад, про Шевченкові слова 
обніміться, брати мої; якби ви вчились так, як треба. село, і серце 
одпочине, у  нас нема зерна неправди за собою; борітеся -  поборете та ін. 
Введення подібних висловів у систему первинних знань вимагає в кожному 
разі обов'язкових коментарів; такі слова мають супроводжуватися короткою 
розповіддю про життя і творчість письменника; на цьому тлі виразнішими 
стануть поетові тексти.

У процесі освоєння прецедентних для української культури слів-понять 
важливо відібрати передовсім ті, що входять у “золотий фонд” національного 
світорозуміння, що становлять свого роду обов’язковий мінімум, без знання 
якого не може бути сформований патріотично налаштований громадянин. 
Межі такого набору обов’язкових слів-понять мають перспективну лінію 
розвитку, однак їх попередній, бодай неширокий перелік має стати відправ­
ною позицією мовної самоідентифікації дитини. До найважливіших у цьому 
“списку” варто вважати поняття мати, земля, народ, хата, хліб, червона 
качина, .козак, село, рушник тощо (у цей перелік слід включити слова-поняггя, 
що орієнтовані на регіональні особливості, скажімо, для Прикарпаття 
додатковими показниками національної самовизначеності може бути знання 
іаких слів-понять, як Карпати, смереки, січові стрільці талод.).

Включення цих понять в активний обіг дітей з наступним розширенням 
обов’язкового мінімуму вимагає різноманітних форм їхнього опрацювання: 
це їхнє слововживання в буденному житті з поясненням значення кожного з 
них, добір текстів для читання, що містять відповідні номінації; прослухову- 
вання літературних та інших передач, в яких введено ці та інші національно 
вагомі компоненти мовлення. Скажімо, ирослуховування пісні “Рідна мати 
моя, ги ночей не доспала” дасть змогу пояснити дітям, яке важливе місце в 
житті людини займає мати, чому вона дала синові в дорогу вишитий рушник, 
про яку долю йдеться, як, зрештою, може ожити на р\>иіникові і дитинство й 
розлука, й любов.

Як зазначає А.Вежбицька, “слова з особливими культуросгіецифічними 
значеннями відбивають і передають не тільки спосіб життя, характерний для 
даного суспільства, але також і спосіб мислення” [2, с. 19]. Набір таких слів 
вирізняється широким діапазоном уживання, їхні текстотворчі функції 
зумовлюють групування словесних комплексів з ключовим компонентом у 
центрі. Засвоєння принаймні частини таких слів у дошкільному віці створює 
передумови не лише для їх осмисленого введення в мовлення дитини, але й 
для організації навколо них текстів художнього чи розмовно-побутового 
спрямування.

Скажімо, розповідь про землю включає в себе відомості щодо п визна­
чального місця в житті людини. Земля для українця передовсім годуваль­
ниця надія, її називають матір 'ю, щодо неї вживають такі визначення, як 
свята, рідна, життєдайна, плодюча та ін. Характеризуючи чудодійні 
властивості землі, Б.Грінченко писав: “Земля жива, вона все чує й знає. Усі 
гріхи людські бачить, і вгинається, як по ній грішник іде... Як люди гарні до 
неї, вона радіє й пособляє їм, а як ні, то плаче й гнівається. Гнівається того, 
що її не шанують. Вона -  наша мати, вона -  свята! її цілувати треба, кла­
няючись...” (“Під тихими вербами”). У цих висловлюваннях чимало елементів 
метафоричного, образного зображення, але за умови коментування вони
стають приступними дітям |див.: 4, с.82].

Поповнення особистісного словникового запасу дитини має грунтува­
тися не лише на включенні в нього нових одиниць і з’ясуванні їхніх значень, 
а й на поступовому розширенні їх смислового наповнення, встановленні 
можливих зв'язків з іншими словами, окресленні їхніх функціональних, асо­
ціативних залежностей. Завдання педагога полягає в тому, щоб якомога 
ширше показати смисл слова через різного роду приступні свідомості дітей 
контексти, через ситуації мовлення, в тому числі такі, які створюються
творчими зусиллями вихователя.

Якщо скажімо, орієнтуватися тільки на гі значення, які подає словник 
щодо слова хліб (харчовий продукт; зерно, з якого виготовляють борошно; 
зернові культури; засоби до існування; харчі, їжа. СУМ, т.) 1. с.78 80), то 
при всьому їх розмаїтті поза розглядом залишаються численні реалізації цих 
значень, їхні образні, метафоричні, символічні втілення, а відтак і народне 
сприймання хліба як годувальника, виразника шани до пращ людини. Хлібом- 
сіллю на вишитому рушнику зустрічають українці високих гостей. Діти мают ь 
глибоко усвідомлювати зміст поетичних рядків М.Рильського:

Не кидайсь хлібом, він святий!
В суворості ласкавій 
Бувало каже дід старий 
Малечі кучерявій.
-  Не грайся хлібом, го ж бо гріх!
Іще до немовляти,
Щасливий стримуючи сміх,
Бувало каже мати.

Діти дошкільного віку мають вміти відповісти на запитання: чому хлю 
не можна кидати на землю?; чому хліб називають святим?; чому хлібом не 
можна гратися? і под. Незайвим було б у бесіді з дитиною з’ясувати, які інші 
слова виникають у її свідомості, коли йдеться про хліб, отож визначити коло 
її можливих асоціацій (це можуть бути слова на кшталт літо, борошно, млин.
ніч, сонце і под.).

Прикметно в плані етнологічної орієнтації усвідомлення дитиною слова- 
поняггя хата. Сім’я може мешкати в місті, але діти мають знати, яке зна­
чення в житті українців займала стара дідівська хата. Варто навести малечі



слова, сказані про неї О.Довженком: “Мені жаль розлучатись з тобою. В тобі 
так гарно пахло давниною, рутою-м’ятою, любистком, і добра щедра ніч твоя 
пахла Стравами, печеним хлібом, сушеними яблуками і сухим насінням, 
зіллям, корінням ’. Образ хати близький народному світовідчуттю, про неї 
спів^ютЬ'1 пісні, складають віршові рядки; вона може наче “оживати” в 
художньому слові. “Заплакала за мнов хата. Як дитина за мамов -  так 
заплакала , - писав В.Стефаник. У прямому значенні хата плакати не може, 
але життя селянина настільки тісно пов’язане з хатою, що умовно, через 
перенесене від людини значення, про хату можна сказати, що вона заплакала.

Поступове введення дитини в світ образного світобачення, метафо­
ричного, переносного слововживання вимагає орієнтації на звичні предметні 
об’єкти переосмислення, зрозумілі в дитячому віці алегорії, побудовані на 
конкретних прикладах перенесених діях. Якщо, скажімо, казкові персонажі 
(назви звірів, міфічних істот тощо) діють, як люди (розмовляють, думають, 
хвилюються і под.), то в дитячій уяві поступово формуються переконання 
щодо умовності такої поведінки; сприйняття цих персонажів як умовно 
існуючих, начебто здатних до дій, властивих людям, зазвичай формується до 
6-7-річного віку. Окремі діти під впливом батьків продовжують сприймати як 
реальних Діда Мороза, святого Миколая, бабу Ягу, чугайстера та ін., проте ці 
уявлення поступово змінюються усвідомленням можливого образного 
бачення: в Дідові Морозі чи святому Миколаї -  як втілення ідеї добра, віри в 
житгя, сповнене чудес, краси, щастя.

Узвичаєні стереотипи на кшталт зійшло сонце, іде сніг, горить зірка і 
под., що сприймаються дорослими без усвідомлення їхньої “внутрішньої 
форми”, закладеної в образі, у свідомості молодших дітей набувають барв 
первинного значення: сонце, сніг мають здібність ходити, зірки на небі 
горять, як дрова і под. Перехід від буквального до осмисленого в образному 
вираженні значення мовних категорій створює передумови для власного 
дитячого смислотворення.

На фунті звичних стереотипів в свідомості дітей створюються уявлення, 
що образне слово, образний вислів є закономірним і слушним у пісні, казці, 
приповідці, у художньому творі. Як природне, звичаєве, визначене народною 
психікою оцінюються дитячі пісеїїьки “Ой ходить сон коло вікон” або 
“Ходить сопко по долині у червоній кожушині” і под. Поступово в дитячий 
обіг вводяться тексти, які вимагають пояснень дорослих, але загалом 
сприймаються в їхній образній підоснові без застережень; пор., наприклад: 

Весняночко-паняночко,
Де ти зимувала?
У садочку на тиночку 
На сорочку пряла.

У коментарях до цієї пісні варто зазначити, що кожен хлібороб чекає 
весни, коли закладається майбутній урожай, тому й звертається до неї ласкаво 
й привітно “весняночко, паняночко”. Зимою ми бажаємо її наближення: “Де 
ти зимувала?”, хоч знаємо, що зимувати весна не може, тим більше не може

на сорочку прясти, але люди готуються зустріти весну вдягнутими в нові 
шати, отож і нагадують собі про вбрання. Такі й подібні пояснення 
стимулюють творчу уяву дитини, розвивають її креативне мислення.

У подальшому на дитячий розсуд виносяться більш ускладнені тексти. 
Варто, зокрема, звернутися до класичного зразка -  Ш евченкової поезії “Реве 
та стогне Дніпр широкий”. Діти 5-6-літнього віку мають самостійно поясни­
ти, чому щодо річки вжито слова, які характеризують д ії Людей - реве та 
стогне, чому вітер названий сердитіш  і под.

Одне з складних завдань ввести дитину в світ народних стійких 
зворотів, в основі яких закладено якийсь сюжет, що його розшифрувати 
найчастіше не вдається. Виникає питання: як, скажімо, пояснити дитині, що 
вислів за двома зайцями не мас на увазі безневинних звіряток, а відноситься 
до того, хто намагається водночас діяти і в одному напрямі, і в іншому, але 
програє? Тому приповідка в повному обсязі звучить як ш двома зайцями 
поженешся жодного не піймаєш. Чому про того, хто зробив справу, не 
обміркувавши її як слід, кажуть купив кота в мішку? Вимагає пояснень 
стійкий зворот передати куті меду', ді ти зазвичай знають, що на С вятий вечір 
в українських сім’ях варять ку по, до складу якої входить солодкий мед, але 
якщо його забагато, кутя стає несмачною. Головне -  довести дитині, що так 
кажуть не про конкретну їжу, а про щось зроблене абияк, надміру, так, що це 
лише шкодить справі. Окремі вислови, скажімо, далеко куцому до зайця, 
вискочити, як Пилип з конопель, можна витлумачити, лише спираючись на 
філологічний аналіз, але якщо дитина знає їхній смисл, зможе скласти 
невеличку оповідь, у яку включить ці звороти,ті пізнання народних традицій 
розшириться та зміцніє [див.: 5].

Через слово, висловлювання, текст формуються ціннісні орієнтації 
дитини. Вже на пропедевтичному етапі навчання діти опановують первинні 
оцінні уявлення; скажімо, сонечко, матуся -  це добре, вовчище, здоровило -  
про потане, шкідливе, неприємне. Зокрема, система звертань, закріплена у 
дитячому мовленні, містить приховані ціннісні характеристики; називання 
брага й сестри на кшталт Іванчику або Оксаночко створює в дитині той 
позитив міжособистісних відносин, який запобігає проявів грубощів, нечем­
ності. В у м о в а х  посилення соціального розшарування в суспільстві важливо 
прищепити дитині повагу до однолітків, інших людей незалежно від їхнього 
матеріального забезпечення, статусу батьків у суспільстві і под. Постає 
проблема виховання словом почуття доброзичливості, милосердя щодо 
старих і бідних людей, які потребують жалощів і допомоги. Отож бідний не 
означає ‘поганий’, нещасний передбачає не зневагу, а співчуття.

На вищих щаблях оцінності знаходяться абстрактні поняття, що поступо­
во входять у дитячу свідомість, - віра, надія, щастя, добро. Віра має сприй­
матися в розгалуженнях її смислу: це і віра в Бога, і віра в добро, справед­
ливість; надія на щасливе життя має бути притаманною рисою дитини вже в 
молодшому віці. Конкретизація значень цих концептів іруніується на 
прикладах із дитячої літератури. Звернімо увагу: казки, дитячі оповідання



зазвичай закінчуються перемогою добра над злом, позитиву над негативом: 
зайчик виявляється спритнішим від лисиці, вовк не з’їв козенят і под.

Серед чуттєвих уявлень дитини, побудованих на мовних асоціаціях і 
оцінках, мають переважати ті, які ґрунтуються на любові до родини, людей, 
своєї хати, України. Любіть Україну -  зрештою, не гасло, а сенс виховного 
впливу на свідомість дитини. Тоді поетові слова “Любіть Україну, як сонце, 
любіть, як вітер, і трави, і води” стають близькими й зрозумілими дітям.

На фунті етнокультурних компонентів у межах однорідного мовного 
простору формуються смислові комплекси, тексти. Психолінгвістична скла­
дова свідомості дасть змогу дитині “вловити” те, що закладено у підтексті 
висловлювання, в особистісних смислах. Як пише О.Божович, “сприйняття 
мовлення, зокрема закінчених текстів, не обмежується тільки вичитуванням 
смислів. Образно кажучи, людина може “вчитувати” (вкладати) їх у текст” [І, 
с.39]. Отож у процесі спілкування в одномовному середовищі дитина вносить 
у текст розуміння кожного смислового відрізку, кожного поняття, відтак і 
того асоціативно-оцінного “додатку”, що його виробила національно орієнто­
вана спільнота. Лише на основі функціонально-прагматичного сприйняття 
мовного масиву у свідомості дитини може розвинутися її особистісна кому­
нікативна свідомість; як зазначає І.Стернін, “комунікативні категорії, як і 
будь-які розумові категорії, тим чи тим чином упорядковують ментальні 
уявлення особистості про норми і правила комунікації" [7, с.49].

Розширення мовнокультурного простору дитини навіть за умов 
обмежених щодо дошкільного віку параметрів її розумового розвитку закла­
дає фундамент під послідовну вибудову української мовної особистості. 
Кожна цеглина в цій споруді мас: перспективні лінії розвитку в майбутньому, 
але перший пропедевтичний етап формування психологічних, моральних і 
ментальних засад національно свідомої особистості закладаються саме в 
дитині. Вплив оточення, батьків і педагогів на дитяче мислення має 
здійснюватись як комплексний процес, пізнавальна спрямованість якого 
включає як визначальний компонент мовну культуру дитини.
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ПОЛІКУЛЬТУРНА ПАРАДИГМА ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНОЇ 
КУЛЬТУРИ ОСОБИСТОСТІ

У статті розкрит о на основі зіст авлення авторської моделі та ідей зарубіжних 
дослідників особливості формування моральної культури особистості

Ключові слова: полікультурна парадигма, моральна культура особистості,
м о р а л ь н е  виховання, моральні цінності, моральна дія-відношення.

На основі розробленої иами системно-синергетичної моделі базової 
культури особистості, аналізу праць філософів, соціологів, психологів (дос­
лідники І. Бех, Л. Ьожович, В. І анжин, В. Кузьмін. J1. Орбан-Лембрик, 
В. Соколов, Л. Станкевич та ін ). педагогів (дослідники - С. Бондаревська,
3. Васильєва, М. Дригус, О. Киричук, І. Комановський, І. Мар’єнко, М. Мопа- 
хов, М. Шилова та ін.) моральна культура особистості трактується нами як 
інтегральна системна властивість, що характеризується мірою сформова- 
ності суспільно значущих моральних якостей, генетично заданих і соціально 
набутих у  результаті дії механізму внутрішньої ціннісно-нормативної регу­
ляції поведінки та зовнішніх моральних відносин особи в процесі її діяльності 
та спілкування |2, C.34J. Під моральним вихованням розуміємо таку взагмодію 
вихователів (батьків, учителів, інших) та вихованців-учнів у  їх спільній 
творчій діяльності, яка стимулює розвиток в останніх довершених мораль­
них якостей через забезпечення необхідних умов для ефективного функціону­
вання механізму внутрішньої ціннісно-нормативної регуляції поведінки осо­
бистості в процесі її різноманітних відносин. За такого підходу не запере­
чується роль внутрішніх сил самої особистості, іі самодіяльність і само- 
реалізація й водночас підкреслюється величезна роль створення необхідних 
умов для розвитку й саморозвитку особистості.

Метою цієї статті є зіставлення наших ідей із положеннями зару­
біжних авторів -  дослідників морального розвитку особистості в контексті 
полікультурної парадигми формування моральної культури людини.

Найпершою умовою ефективного морального розвитку й виховання 
дитини є її оточення, насамперед домашнє. Особистий батьківський приклад,
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моральний зразок поведінки батька й матері, інших членів родини забезпечус 
ідентифікаційне засвоєння моральної мудрості поколінь.

Доброчинне суспільне благо, оточення, в яке попадає дитина, дає не- 
перевершені результати для засвоєння особистістю суспільних моральних 
норм і правил поведінки. Таке педагогічно доцільне оточення формує прогре­
сивне суспільство, суспільство, яке добивається свого розквіту, довершеності. 
Найважливішими у цій справі є турбота, піклування суспільства про розвиток 
родини, тієї суспільної першоклітинки, яка є природним осердям для розвит­
ку моральних почуттів особистості.

Звичайно, найбільше працюють домашні й суспільні вихователі саме в 
плані усвідомлення вихованцями моральних норм доброчинної поведінки. Вся 
навчальна та виховна діяльність педагогів зводиться до розвитку цього пізна­
вального компоненту моральної сфери особистості. У зв’язку з цим можемо 
констатувати різні підходи у моральному вихованні молоді. Пізнавально- 
розвивальний підхід (Л.Кольберг, вся “радянська” система виховання тощо) 
розглядає його як пристосування до чинних норм і стандартів. Тому цей 
процес потребує постійного стимулюючого контролю за активністю особис­
тості та її поведінкою. У цьому підході наголос робиться на вербальних 
методах педагогічного впливу, пізнанні особистістю моральних норм. 
Розробляються різні варіанти програм морального виховання, в яких 
акіуалізується роз яснення моральних норм, організації морального діалогу, 
вдосконалення етичної аргументації, розв’язання моральних дилем.

Наведемо детальніше суть теорії розвитку морального мислення 
Ж.Піаже, Л.Кольберга, адаптовані У.Йонтом [1, с. 101-121], як найбільш 
визнані в зарубіжній педагогічній науці.

Ж.Піаже виділяє три стадії морального розвитку особистості.
Перша стадія (до п’яти років) -  передморальна. На цьому етапі дітей не 

хвилюють правила й норми моральної поведінки. Вони просто хочуть отри­
мати задоволення і правила не повинні їм перешкоджати.

Друга стадія (від шести-ссми до десяти-одинадцяти років) -  стадій 
морального реалізму або моралі примусу. Правила просто існують. Вони абсо­
лютні й не можуть порушуватися. Якщо правило порушене, міра покарання 
визначається залежно від нанесеної шкоди. Наміри й мотиви дітей до уваги не 
беруться. Для характеристики цієї стадії Піаже використав термін “гетеро­
номія . тут правила сприймаються як задані зовнішнім авторитетом.

Третя стадія (з 10 11 -ти років) -  морального релятивізму або моралі 
співпраці. Правила стають гнучкими, вони встановлюються за загальною 
згодою і можуть змінюватися. Якщо правило порушено, покарання залежить 
як від нанесеної шкоди, так і від намірів. Піаже використовує термін авто­
номія для цієї стадії: правила тут сприймаються як внутрішні принципи та 
ідеали ( авто ’ -  само). Причому правила утверджуються такими, якими 
робимо їх самі.

Л.Кольберг поділяє моральний розвиток особистості на три рівні 
(передконвенціальний, конвенціальний і постконвенціальний) та шість стадій 
(по дві стадії до кожного рівня).

Девіз першого рівня — передконвенціальної моралі — Що краще для 
мене?” Моральні рішення на цьому етапі мислення ґрунтуються на особистих 
потребах і чужих правилах. Моральні судження приймаються у своїх власних 
інтересах і для уникнення покарань із ооку тих, хто володіє авторитетом. 
Егоцентричний акцент цього етапу ставиться на задоволення власних потреб.

Стадія перша -  покарання'послух “Тебе можуть покарат и ’. Гут дитина 
визначає, добрий це вчинок чи поганий на основі власних наслідків осо- 
бистісного вчинку. На цій стадії люди просто підкоряються авторитетним 
особам, щоб їх не покарали. Діти егоцентричні й не здатні бачити ситуацію з 
погляду іншої людини. Послух добрий і цінний самий по собі. Поведінка 
моральна, коли за неї не карають.

Стадія друга -  інструментально-релятивістська -  “Давайте укладемо 
угоду”. На цій стадії правильним вважається те, що сприяє задоволенню 
власних потреб людини й, по можливості, потреб оточення. Розвиваються 
уявлення про справедливість і увагу до інших. На цій стадії люди залиша­
ються гедоністами: як і раніше звертають увагу тільки на себе і те. що робить 
їх щасливими. Визнають потреби інших тільки для того, щоб використати іх. 
скористатись чимось потрібним для них. Основна мотивація цієї стадії 
прагнення вигоди. їм не властива щира турбота про добробут інших, за 
винятком деякого тимчасового взаємного задоволення.

Встановлено, що передконвенціальне мислення властиве 15 20% 
підлітків.

Другий рівень конвенціальна мораль (“Що краще для мого оточен­
ня?”) - розвивається, коли діти переходять від егоцентричного до соціоцент- 
ричного мислення. Вони починають бачити світ із погляду оточення, засво­
ювати ті соціальні тенденції, які переймають від батьків і ровесників. Мо­
ральне рішення дедалі більше залежить від схвалення інших, очікувань ровес­
ників, традиційних цінностей, правил соціальної групи (клубу, церкви, 
субкультури), суспільних законів, вимог вірності країні незалежно від 
безпосередніх і очевидних наслідків. Конвенціальна мораль - це мораль кон­
формізму, спрямована на підтримку суспільного порядку.

Стадія третя - "пай-хлопчик " ("пай-дівчинка") -  “Добрі вчинки справ­
ляють враження на оточення”. На цій стадії найважливішим є схвалення ото­
чення, людей, котрі мають авторитет. Щоб заслужити це схвалення, має бути 
добра поведінка. Правильними описуються такі дії, в яких проявляється 
лояльність, відповідне з очікуваннями інших життя, збереження прив'яза­
ності і схвалення друзів і родичів у якості “доброї людини . Дівчинка-під- 
літок, яка вчасно лягає спати, щоб не турбувати батьків, міркує відповідно до 
третьої стадії, на якій взаємна довіра та вірність представляються очевид­
ними. Основний мотив дії, що спонукає -  побоювання отримати несхвалення 
з боку оточуючих.



Четверта стадія -  закон і порядок -  “Знай правила і виконуй їх”. На цій 
стадії схвалення інших із третьої стадії переводиться на мову законів і правил 
(кодифікованої мудрості), які охороняють суспільний порядок. У плюраліс­
тичному суспільстві закони повинні переважати над особистими бажаннями. 
Моральне вирішення колізій, таким чином, ґрунтується на виконанні 
суспільних та релігійних обов’язків, дотриманні закону і внесенні вкладу у 
справи суспільства та його установ. “Добрі справи” — це знання правил га їх 
безумовне виконання. Правильним вважається виконання своїх обов’язків, 
поважання авторитетів, підтримування суспільного порядку заради самою 
себе. Турбота про інших і досі важлива, але правила, порядок і благо 
суспільства -  основні критерії. Мотивування моральних дій цієї стадії 
пов’язане зі страхом перед безчестям, яке стане наслідком порушення закону.

Постконвенціальне моральне мислення ( “Що буде кращим для всього 
людства?”) розвивається, коли підлітки переходять до формально-опера­
ційної стадії мислення. Тут моральні судження грунтуються на абстрактних 
принципах. Рішення, які приймаються, стають складними й багатогранними, 
у їх прийнятті враховуються різні погляди та загальні принципи. Розпочи­
нається свідоме зусилля встановити чіткі моральні правила й принципи, щоб 
скласти своє власне уявлення про добро і зло. Тобто люди визначають власні 
цінності у термінах етичних принципів, яких вони вирішили дотримуватись. 
Окрім особистих бажань і потреб, крім юридичних законів, “мораль прин­
ципів” ґрунтується на таких всеосяжних ідеалах як справедливість, рівність та 
людська гідність.

II ’ята стадія -  суспільний договір -  “Правила встановлюються суспіль­
ством”. Суспільний договір -  це угода між членами суспільства, яка оціню­
ється з погляду “максимального блага для максимальної кількості людей”. На 
цій стадії приймається демократична угода про права, стандарти і необхід­
ність змін. Не існує абсолютних законів. Люди на п’ятій стадії морального 
мислення дотримуються законів суспільства, допоки вони гарантують захист 
прав окремих особистостей всередині нього. Але особи можуть оцінювати 
закони з погляду справедливості і прав людини, можуть заггово тлумачити чи 
змінювати їх, коли виникає необхідність. У деяких обставинах законом мож­
на знехтувати, наприклад, коли від цього залежить людське життя. Законів 
необхідно дотримуватись не сліпо, заради самих законів, але тільки до того 
часу, поки вони охороняють житгя, свободу та гідність особистості.

Шоста стадія -  універсальний етичний принцип -  “Правильні дії засно­
вані на самостійно вибраних принципах”. Мислення тут будується на 
абстрактних, універсальних і стійких етичних принципах (справедливості, 
уваги до інших, рівності прав людей і поваги людської гідності). Мислення 
цієї стадії передбачає необхідність зважити всі взаємопосднані чинники і 
потім прийняти найбільш адекватне вирішення проблеми. Моральний вибір 
ґрунтується на послідовному застосуванні самостійно вибраних етичних 
норм. Ці індивідуально вибрані етичні принципи більше абстрактні, ніж 
конкретні.

Кольберг виявив, що тільки поодинокі люди досягають шостої стадії 
мислення. Багато дослідників вважає, що подібний спосіб помислів -  не 
більше, як теоретичний ідеал. Тому пізніше Кольберг переглянув свою 
теорію, “зливши” шосту стадію з п’ятою. Загалом постконвенціальне мислен­
ня ґрунтується на самостійно вибраних абстрактних принципах, які можна 
послідовно застосувати. На думку деяких дослідників, тільки від 2 до 10% 
дорослих людей досягають посг конвенціального рівня мислення.

Порівняльний аналіз теорій Ж.Піаже та Л.Кольберга показує, що перший 
вважав перехід від однієї до іншої стадії можливим у міру пізнавального 
розвитку дітей, але не вірив у послідовність стадій та їх зв’язок із біологічним 
віком люлини. Кольберг вважав, що його шість стадій пов’язані з певними 
віковими рамками і є послідовними. Інша відмінність стосується можливості 
прискорити процес морального розвитку за допомогою виховання. Піаже 
вважав, що моральне мислення пов’язане з когнітивним розвитком, що с 
біологічним розвитком здібностей. Моральний релятивізм, вища стадія 
Піаже, вимагає формально-операційного мислення, а переходу на цей рівень 
не можна штучно досяпи  в процесі навчання. Кольберг вважав, що прогрес 
морального мислення може бути прискорений, якщо ознайомити дітей із 
типом мислення не більше, ніж однієї стадії, вище їм властивої.

Незважаючи на досить широке застосування теорії Л.Кольберга, особ­
ливо в західній педагогіці, неважко побачити, що його положення стосуються 
тільки окремих сторін моральної культури особистості. Насамперед суттєвий 
недолік його концепції полягає в тому, що Кольберг зосередив свою увагу на 
тому, як люди приймають моральні рішення. Він не звертав особливої уваги 
на те, як вони насправді чинять. Адже навіть особистості, які знаходяться iia 
одній стадії морального мислення, можуть чинити по-різному. Гак само особи 
на різних стадіях можуть поводитись однаково. Сприйнявши правильно цю 
критичну позицію ще за жигтя, Кольберг почав приділяти більшу увагу 
дослідженню поведінки Представників різних стадій. Так, в одному зі своїх 
досліджень студентам була надана можливість обманути й уникнули пока­
рання. Серед тих, хто нею скористався насправді, було: 70% тих, хто мислить 
перєдконвенціально, 55% конвенціально та 15% тих, хто мислить посткоп- 
венціально. Хоча серед обманщиків були представники всіх трьох рівнів, 
цифри дійсно показали, що існує тенденція чинити відповідно до своїх 
переконань [1, с.117-118].

Суттєвим зауваженням є те, що не можна встановити чіткої приналеж­
ності особи до певної стадії. Незважаючи на утверджений Кольберг ом фіксо­
ваний та послідовний шаблон розвитку на шести стадіях, інші вчені виявили, 
що ці стадії не можуть бути відокремлені одна від одної чи вибудоваггі у 
певній послідовності. Люди можуть одночасно мислити за зразком декількох 
стадій, залежно від природи моральної проблеми. Крім того, деякі обсте­
жувані “перескакують” через деякі стадії або повертаються до більш низьких.

Постконвенціальне мислення (за Л.Кольбергом) може більше рахуватися 
особливістю західної культури, в якій визнається індивідуальність. Для



прикладу, аміші та корінне населення Америки приділяють велику увагу не 
індивідуальності, а співпраці, кооперації та груповим інтересам. У. Йонт 
стверджує, що індивідуальність у цих культурах буде належати до нижчої 
стадії, згідно з ієрархією Кольберга, через їх більш конвенціальну орієнтацію 
[1, с.118].

Очевидно, що низка положень JT.Кольберга співпадає із загальною кан­
вою виведеного нами функціонального механізму ціннісно-нормативної ре­
гуляції моральної' поведінки (у рамках системно-синергетичної моделі роз­
витку моральної культури особистості). Однак окремі його положення варто 
уточнити, оскільки, зокрема, шість його стадій морального розвитку відобра­
жають в основному ідею справедливості, що є ціннісною основою самовиз­
начення, параметром порядку громадянської культури як інтегральної влас­
тивості особистості.

У навчально-розвивагтьному підході в моральному вихованні людини 
переважає практичне навчання особистості, виконання певних соціальних 
ролей, взаємодія. Більшість фахівців намагається синтезувати ці підходи. У 
доповіді на одній із міжнародних конференцій професор Ф. Озер звернув 
увагу на те, що моральний розвиток не може бути наслідком пасивного 
сприйняття моральних норм, він потребує активних форм навчання [4]. Так, у 
більшості випадків моральне виховання ототожнюється з освітою, навчанням. 
Часто окремі педагоги стверджують, що освіта сама собою забезпечує мо­
ральний розвиток особистості, хоча відомі факти повністю спростовують це 
твердження. Освіта не обов’язково веде до моральності. У такому випадку 
моральне виховання має здебільшого словесний, декларативний характер, а 
моральна вихованість особистості постає “подвійною”, двоякою: на очах у 
всіх поведінка одна, а насправді — зовсім інша. У кінцевому результаті мо­
ральність не завжди є наслідком якогось особливого осмислення. Вона може 
виникнути на ґрунті певного досвіду, що дає мудрість.

Тому ми схильні вважати, що в моральному розвитку особистості нав­
чальний (пізнавальний) компонент має переважати на ранніх етапах життє­
діяльності дитини. Із активним включенням особи в сферу моральних відно­
син поступово відпадає потреба викладати ази моралі через навчальний 
предмет.

Найважливішу роль тут посідає творча діяльність учнів, виконання ними 
певних ролей у цій діяльності, особливо в такій, яка мас благочинний харак­
тер; створення в класі, школі, позашкільному оточенні дитини атмосфери 
турботи про інших, довір’я й поваги. Все це здійснюється з метою форму­
вання ціннісних орієнтацій особистості, щоб відбувалася інтеріоризація 
суспільних моральних вимог у внутрішні переконання -  моральні цінності 
чинити добро для себе га інших, у внутрішню установку-спонуку до 
доброчинної моральної дії. Дитина поступово сама вирішує, як їй чинити в 
процесі реалізації проблемних ситуацій, вводячи в ранг внутрішнього 
морального закону необхідність здійснювати моральні вчинки добра чи зла. 
Заохочення учнів до відвертого обміну думками в процесі конкретних

ситуацій вибору (дихотомії добра і зла), надання їм змоги розв’язувати 
реальні життєві проблеми на основі морального ідеалу особистості справляє 
на них більший вплив, ніж безплідні дискусії про гіпотетичні справи.

Звичайно, було б добре, якби моральна дія особистості реалізувалась ус­
відомлено на основі цілісного включення всіх компонентів механізму цінніс­
но-нормативної регуляції її поведінки. Якщо вирішення моральної колізії 
відбувається на усвідомленому рівні, якщо зовнішні негативні стимули 
нейтралізуються внутрішніми моральними спонуками особистості на основі 
міцно сформованих позитивних моральних якостей, якщо в мотиваційній 
сфері особи постійно переважає сумління добропорядної поведінки, то вихо­
вателі дедалі більше упевняться у благочинності дій своїх вихованців.

1 навпаки, коли моральна дія завершується через укорочений варіант 
функціонування механізму ціннісно-нормативної реіуляції поведінки, коли 
відключена мотиваційна сторона моральної свідомості, а дія відбувається на 
підсвідомому чи несвідомому рівні, то моральна поведінка особистості часто 
залежить від зовнішніх стимулів. Г ірше буває у тому випадку, коли стимули 
сприймаються як негатив, як внутрішній спротив особи, коли існують різні 
установки-комплекси поведінки людини, сформовані часто під впливом 
негативних умов та обставин. Якщо ж ці негативні обставини діють постійно, 
якщо накладається їх сукупність та ще й протягом акумульованого певного 
проміжку часу, то маленька л ю д и н а  оздоблюється на весь світ, на близьких, 
на себе. Її моральна поведінка постає легко передбачуваною.

Отже, важливою умовою інтеріоризації моральних вимог і норм суспіль­
ної поведінки постає формування суспільно значущих мотивів моральної дії, 
усвідомлених стійких моральних позицій, установок.

Необхідною умовою реалізації системно-Синергегичної моделі розвитку 
моральної культури особистості виступає виховна взаємодія школи (інших 
суспільних інституцій) та сім'ї на основі їх партнерської пайової участі. 
Причому школа разом із сім’єю може виступати активною стороною взаємо­
дії, ініціатором й організатором співпраці у різноманітних аспектах розвитку 
моральної культури вихованців. Кожна зі сторін такої взаємодії моїла б 
виконувати свої специфічні, характерні тільки для неї функції на відповідних 
етапах вікового розвитку дитини (на ранніх етапах - сім я, церква, органи 
державної влади; пізніше дошкільні установи, школа, позашкільні заклади, 
підприємства, установи, батьківські та інші громадські об єднання, асоціації, 
на всіх етапах -  церква, соціальні служби, засоби масової інформації та ін.). ^

Думаємо, шо тільки в єдності зусиль школи і церкви сформуємо ті най­
кращі умови для морального розвитку особистості, коли її моральна культура 
не буде базуватись на сліпому виконанні, неухильному дотримуванні Божих 
заповідей (завчених напам’ять школярами і не завжди усвідомлених), а 
Божий дух, Божа благодать допомагатиме свідомо, добровільно чинити люди­
ні добро і справедливість.

У контексті означеного вважаємо перспективним відтворення й викорис­
тання багатовікової народної мудрості (українського і всіх народів) як важли-



його чинника розвитку в людини високих моральних якостей. У цьому плані 
справедливою є мультикультуристична концепція, сутність якої проста. Біль­
шість людей живе в різноманітному расовому, національному, релігійному й 
культурному оточенні. Важливою умовою плідного співіснування га їх 
взаємодії є глибоке знання власної національної культури, а також розуміння 
культур і традицій інших народів. Для збагачення своєї культури, зміцнення 
єдності та взаєморозуміння людей у світі слід поважати відмінність кожної 
особистості, кожного народу. Потрібно розвивати у школярів почуття спів- 
відповідальності за інших людей, які оточують їх у школі, місті, країні, у 
всьому світі. Саме школа має прокладати міст між культурами і дати дітям 
шанс культурного зближення в процесі навчання [3, с. 198].

Для прикладу, мультикультурну діяльність американські педагоги пов’я­
зують зі створенням міцного, дружнього community -  групи зі спільними 
інтересами й управлінням, тобто спільності дітей різних рас і національ­
ностей і включенням у зміст навчання різних культур. Завдання педагогів -  
допомогти дітям порозумітися між собою, показувати надбання кожної 
культури, сприяти єдності дітей у навчанні й спілкуванні. І немало вчених 
CULIA пов’язує підвищення ефективності морального виховання учнів зі 
створення т. зв. Морального коммюніті (Moral community), Коммюніті тур­
боти (Community caring) або Коммюніті справедливості (Just community) [З, 
с.199]. По суті, акцентується увага на розвитку групової спільності. Так, в 
експериментальній школі-eommunity Е.Хіггінс із групою ентузіастів 
намагаються виховати повагу до індивідуальності та відповідальність однієї 
особистості за іншу, спираючись на американські цінності індивідуалізму.

Моральні коммюні гі створюються в деяких експериментальних школах з 
обов’язковою участю у них учителів, батьків, учнів, громадських організацій 
(в Україні десь у 70-х роках почали створювати школи-комплекси на фунті 
цієї ідеї). У Just community під керівництвом Енн Хіггінс важливою ареною 
морального виховання були шкільний клас, група, де створювалися шкільні 
правила, яких усі повинні дотримуватися, дружні взаємини, своя “моральна 
культура”. Клас, школа можуть стати Моральним коммюніті, якщо всі учні 
включені в цей процес, відбувається обмін моральними чеснотами. Для 
розгляду конфліктних ситуацій, поведінки окремих дітей створюється Рада 
Справедливості [3, с.200].

Таким чином, на основі запропонованої парадигми конкретизується го­
ловна мета формування громадянина України і світу. Загальнонаціональною 
стратегічною ідеєю в консолідації українського народу і народів світу 
приймається вірність Богові, своєму народу, родині й окремій особистості, 
утвердження Творення, Совісті, Волі, Розуму, Таланту, Сили, Здоров’я, Віри, 
Надії, Любові, Добра, Правди, Краси, Свободи, Справедливості, Закону, 
Миру, Щастя, Істини та інших доброчинностей, покладених в основі різно- 
аспектного розвитку базової особистісної, національної та світової Культур.

56

■ гіі'п с чигл -  СПб ■ Христианское обшество
І Йонт У Созданьї, чтобьі учиться. Пер. с англ. к

, — ■— » — —  2” ‘

, м  —  — ; г '
педагогіці // Педагогіка і психологія. -  1 W5._ ■̂  . . американської школи:

4. Красовицький М Моральне в и х о в а т и  учиш теорп . пра 
Д осв ід  і п р о б л е м и //Р ід н а  ш кола.-1 9 9 8 . -N- ^

/ „  л ,  ж ь  ,1 а  « , » « < / » »  *  • / “ У ™  "І Г°"  * "

relation.

у Д К 372.214 Тетяна Котик,
ББК 74.102.122 4л/са Павл юк

Уляна Андрусяк

TFOPFTH41H ОСНОВИ НАВЧАННЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 
Т Е О Р Е Т И Ч Н І Ї  у  л ь т у р н о м у  СЕРЕДОВИЩІ

К А Р П А Т С Ь К О Ю  Р Е І ЮНУ
,т  " схарактеризовано

Розкрито поняття у к р а їн с ь к о - н а ц іо н а л ь н а  в™°вН , іпні висвітлено у м о ч и  

провідний тип двомовності, що >ат в п^ ікультурному середовищ,
підготовки ф а„вц,в до навчання „ лм т р н е  середовище, українсько-

Ключові слова: навчання української 
н а ц іо н а л ь н а  двомовність. ,лгіп,„ м іння в полікультурному сере-

Провідною передумовою вза(М0 ', у у нашій багатонаціональ-
довищі є спільність мови задля ком ун,кацп.ВіЯта , у^ нагальна потреба 
ній державі, зокрема и Карибському р ’ ькою, словацькою
засвоєння поряд з рідною (російською, польською, ую р
ТОЩО) д руго ї м ови  - д ер ж ав н о ї, у к р аїн ськ о  п о л ік у л ьту р н о м у  сер с-
Г°  Проблема навчання літе» г щ Ш і т ш »  » ,-.Ко,аль.
довиші була предметом дослідження ‘ У ’ j оди;1актів, праці яких 
К.Стрюк, Л.Фесенко, О.Хорошковської за інших процЄсом
створили міцне наукове підґрунтя для Р°  ,.к„аїнСьКої мови як державної, 
навчання, що є складовою мелодики навчані > Р г т  лвомовності, що

Мета даної статті -  охарактеризувати Р лити умови підготовки 
функціонує в Карпатському регіон. Укра ; ’ j рному середовищі,
фахівців до навчання дітей української м дискусія набула ще и

Останнім часом ця, з першого Товариства укра-
суспільно-політичного звучання. У 1989 р 1 Ичну й організаційну
їнУської мови ім. Т. Шевченка, що здійснює велику п р а к т и у  V Сі,й
роботу, пропагуючи українське слово, українську культуру,

© Т Котик, А. Павлюк. У. Андрусяк



конференція, присвячена проблемі двомовності. У резолюції конференції 
основний тип білінгвізму, національно-російський, поширений на території 
Східної Європи та північної Азії, отримав характеристику “політично 
шкідливого, науково необгрунтованого”. Згодом ця характеристика автома­
тично поширилася на інші типи двомовності, що загальмувало дослідження 
проблеми українсько-національної двомовності. Окремі сучасні опоненти 
двомовності вважають це поняття взагалі надуманим, неіснуючим, поси­
лаються на те, що двомовність породжує так званий “суржик”, від якого 
більше шкоди, ніж користі. Думка соціолінгвістів з цього приводу гака: “По­
ширення подібних поглядів викликане недостатньою увагою до глибокого 
наукового дослідження різних типів двомовності, теорії й практики білінгвіз­
му, а почасти й перегинами в бік розширення функцій мови міжнаціональ­
ного спілкування в різних регіонах країни без урахування національно-мовної 
свідомості народу й реальних соціальних потреб у другій мові” (В.Солнцев, 
В.Михальченко).

Соціальна важливість мови визначасться п спроможністю забезпечити 
потреби освіти, науки, комунікації в різних сферах життєдіяльності. На нашу 
думку, питання щодо цінності освітнього аспекту мов різних націй і народ­
ностей для науки ще відкрите, а от важливість й цінність двомовності й 
багатомовності як необхідного й практично єдиного шляху розв’язання 
проблеми мовного бар єру та порозуміння всіх членів суспільства, носіїв 
різних мов -  факт, засвідчений світовим досвідом багатонаціональних країн. 
У відповідь на запитання: “Корисне чи шкідливе знання другої мови? Заважає 
воно вивченню рідної чи ні?” -  посилаємося на експериментальні досліджен­
ня, що засвідчують потужний вплив вивчення другої мови на розумовий 
розвиток дитини, починаючи з 4-річного віку. Дитина стає більш спосте­
режливою, уважною, а ігрова спрямованість процесу навчання дозволяє роз­
крити індивідуальні, творчі можливості, сформувати навички спілкування, а 
також такі операції мислення, як порівняння, зіставлення. При цьому доціль­
но враховувати авторитетну думку Л.Виготського про те, що засвоєння другої 
мови торує шлях до оволодіння вищими формами рідної мови, дозволяє 
дитині зрозуміти рідну мову як частковий випадок мовної системи, отже, 
надає можливість узагальнювати явища рідної мови, а відтак - усвідомити 
свої особисті мовленнєві операції та оволодіти ними.

Отже, якщо це суспільне явище викликає таку полеміку, значить, воно 
об єктивно існує, і з цим неможливо не рахуватися, більш того, його слід 
всіляко розвивати.

До якого ж ступеня необхідно розвивати навички володіння другою 
мовою? На противагу поняттю "гармонійна двомовність", яке існувало за 
радянських часів і позначало стійке, урівноважене функціонування двох мов 
(російської та національної), вільне володіння обома мовами, науковці 
висувають інше - “опгимальна-ефективна двомовність”, під якою розумієть­
ся такий тип двомовності, який забезпечує ефективну й соціально збалансо­
вану комунікацію між етносами однієї території. По цьому ефективна

двостороння двомовність пов язується з вимогами практичної функціональ­
ності. Це означає, що обсяг оволодіння другою мовою безпосередньо зале­
жить від поставлених завдань (побутова комунікація, спілкування на роботі, 
ирослуховування радіопередач, робота з фаховою літературою тощо).

В останні роки серед практиків та науковців точаться розмови про 
необхідність фіналізованої, цілеспрямованої двомовності, котру ще можне 
назвати функціональною. Вже йдеться не про повне оволодіння другою 
мовою, а про знання та навички, необхідні для певної мети спілкування, що, 
вважають, сприятиме мовній толерантност і.

З нашого погляду, в Україні та, зокрема, в Карпатському регіоні існує 
масовий субординативний тип українсько-національної двомовності, при 
якому одна мова є домінуючою стосовно другої, оскільки всі громадяни 
України, навіть з обмеженим знанням української, можуть розуміти державну 
мову.

Залежно від рівня знання мови виділяють різні ступені субординативного 
білінгвізму: повний, неповний, частковий, початковий, нульовий. Експери­
ментальні дані (М.Аствацатрян) дозволили дійти висновку про динамічний, 
рухомий характер субординативного білінгвізму. У зв’язку з цим можна гово­
рити про потенційну здатність кожного, хто навчається другої мови, пройти 
всі ступені субординативного білінгвізму аж до вільного володіння мовою 
координат ивного білінгвізму. Кожний наступний ступінь може бути не тільки 
кінцевім, але й проміжним у процесі оволодіння мовою, що залежить від 
індивідуальних особливостей учнів, методики навчання, соціальних факторів 
тощо.

Висновок, якого можна дійти в цьому напрямі полеміки, такий: двомов­
ність — об’єктивно існуюча реальність, складне суспільне явище, яке розви­
вається, змінюється. Динаміка руху двомовності регресує або прогресує 
залежно від багатьох факторів, головні з-посеред них такі: соціолінгвісіичні, 
лінгводидактичні, психологічні. За наявності відповідної соціальної потреби 
знання другої мови постійно вдосконалюються.

Динамічний характер білінгвізму дикгус необхідність роіробки різних 
стратегій навчання, удосконалення й диференціації способів пояснення та
організації тренування.

Дискусії з проблем двомовності не вщухають і сьогодні, але окремі їх 
положення, найбільш обгрунтовані, знаходять практичне втілення у житті. 
Державна перспективна програма “Освіта” передбачила багатомовне вихо­
вання дітей з дошкільного віку, оскільки в новій самостійній українській 
державі виняткового значення надається оволодінню дітьми різних на­
ціональностей з раннього віку державною українською мовою.

Отже, відповідно до вимог часу, прихильники погляду ранньої двомов­
ності почали активно впроваджувати свої ідеї в життя, створюючи альтерна­
тивні програми, методичні технології навчання дітей української мови. Як 
кожні документи, вони будуть з часом удосконалені. Не наукове коректу­
вання й практичне впровадження в життя будуть здійснювати й теперішні



студенти педагогічних факультетів - майбутні вчителі й вихователі-білінгви. 
До здійснення такої роботи й до навчання дітей некорінної національності 
У країни державної, української, мови вони повинні бути готові, а для цього 
необхідно отримати максимум знань, належну лінгводидактичну підготовку 
та оволодіти обома мовами, що рівноправно функціонують у конкретному 
регіоні.

Виникла нагальна потреба у створенні такої технології підготовки 
студентів до навчання дітей української мови, за якої випускники вузу 
досягли б достатнього рівня професійно-мовленнєвої готовності. Нами було 
запропоновано, експериментально апробовано те запроваджено в педагогіч­
ний процес ВНЗ таку технологічну систему формування професійно-мовлен­
нєвої готовності педагогів дошкільного профілю до навчання дітей українсь­
кої мови. За характером вона не висуває принципово нового положення, а є 
модифікацією положень проекту інтегративної відкритої системи безпе­
рервної педагогічної освіти, виявом іх дії за нових, не досліджених раніше 
умов.

Ми не ставили за мету змінити структуру фахової підготовки, але вва­
жали за необхідне удосконалити зміст цієї структури, посиливши зв’язки між 
п структурними елементами, збагативши їх професійною спрямованістю й 
додавши спецпрактикум з методики навчання дітей української мови, який 
виконує роль узагальнюючої та коригуючої ланки означеної структури. 
Таким чином, існуюча структура перетворилася в цілісну систему, що значно 
підвищило ефективність підготовки фахівців до навчання дітей української 
влови.

Підготовка фахівців передбачала формування професійно-мовленнєвих 
компетенцій (комунікативна, лінгвістична, лінгводидактична, народознавча), 
достатніх для реалізації професійно-мовленнєвих завдань, і тісно пов’язаної з 
ними інтелектуально-психологічної здатності до професійно-мовленнєвої 
діяльності.

Лінгвістичну компетенцію складають знання про українську мову як 
систему, уміння використовувати мовні одиниці на всіх лінгвістичних рівнях, 
проводити порівняльний аналіз мовних явищ двох мов для виявлення їх 
спільних рис та диференційних ознак,

Комунікативна компетенція охоплює знання про правила створення 
тексту, вміння використовувати адекватні засоби з урахуванням мовної 
національної специфіки відповідно до ситуації спілкування, передбачає 
володіння мовленнєвими вміннями та навичками в різних видах мовленнєвої 
діяльності.

Лінгводидактична компетенція — це вміння попереджувати інтерфе­
ренцію та використовувати транспозицію впродовж навчання другої мови, 
організовувати мовленнєве спілкування відповідно до його мети та завдань і 
соціальних норм мовленнєвої поведінки, знання основних положень методич­
ної науки про використання принципів, методів, прийомів, форм, засобів 
навчання дітей другої мови та вміння організувати навчання відповідно до

них, здійснювати добір диференційованих засобів до індивідуалізованого
навчання.

Народознавча компетенція охоплює знання історичного минулого та 
сучасності, культурної спадщини, природничих особливостей України, 
рідного краю, вміння ознайомити дітей з матеріалами лінгвоукраїнознавчаого 
характеру.

До індивідуальних психологічних якостей відносимо такі компоненти 
мислення, що надають можливість на теоретичному рівні втілювати педа­
гогічні принципи в навчально-виховний процес, здійснювати індивідуальний 
підхід та колективне навчання, самореіулювати особисгісну емоційно-вольо­
ву сферу, планувати спілкування, комунікативний вплив тощо, тобто це інте­
лектуально-психологічна здатність до професійно-мовленнєвої діяльності, 
тісно пов’язана з лінгвістичною, комунікативною, методичною, народознав­
чою компетенціями. Інтелектуально-психологічна здатність знаходить свій 
прояв у професійно-мовленнєвій діяльності й впливає на рівень сформова- 
ності професійно-мовленнєвої готовності.

Для досягнення єдності дій у підготовці фахівців було запропоновано 
орієнтуватися на модель кінцевого продукту сукупної діяльності викладачів 
ВНЗ -  модель фахівця, готового до навчання дітей української мови, реаль­
ність, життєздатність якої підтверджено експериментально. Для того, щоб 
реальний випускник наблизився до моделі фахівця, у технологію підготовки
іакладено певні гарантії.

Проведене експериментальне дослідження засвідчило наявність такої 
закономірності: підвищення рівня володіння українською мовою не лише 
позитивно відбивається на всіх компетенціях професійної готовності, а й 
сприяє корекції поглядів на важливість фахових завдань. З цього випливає 
висновок про можливість і необхідність формування активної громадянської 
позиції впродовж навчання другої мови, оскільки підвищення рівня володіння 
українською мовою знаходиться у кореляційній залежності від розвитку 
національної самосвідомості.

Перспективи дослідження означеної проблеми вбачаємо у розробці теорії 
шісту навчання дітей української мови як державної.

The investigation covers three m am  problems: content o f  term: " Ukrainian National 
Hilingual Problem "; characteristic o f  the dominant bilingual type o f the Carpathian region: 
preparing Ukrainian language teachers fo r  multicultural society (necessary conditions).

Key words: Ukrainian language teaching, multicultural society, Ukrainian National 

Hilingual Problem.
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EDUKACJA WIELOKULTUROWA W PRZEDSZKOLU -  

KONTEKSTY I WYZWANIA

У статті наведено характеристику ум ов соціокульт урної освіти на початку X XI  
сторіччя, обгрунтовано низку протиріч на зразок глобалізм сепаратизм; ототож нення 
глобальне  -  ототож нення локальне: індивідуалізм -  уніфікація. Акцентовано явище 
полікультурності. яке потрактовано як  альтернатива етноцентризму. ІІа  цій підставі 
сформульовано завдання для педагогів дошкільних навчачьних закладів щодо забезпечення 
ефективного навчання в руслі полікультурності. а також  обгрунтовано його очікувані 
результати.

Ключові слова: навчання, карт ина світу, почуття, локальні групи, націоналізм, 
фундаменталізм.

Obraz swiata poczqtku XXI wieku zaskakuje dynamizmem zmian, niestafoscia 
cech, powszechnym wymiarem wielu zjawisk wchodzacych w rozlegty і ztozony 
proces globalizacji. W jego obr?bie na czoto wysuwa si? unifikacja kultury, zanik 
poczucia tozsamosci osobowej і spotecznej, upadek autorytetow, zanik 
uniwersalnych wartosci. Jednoczesnie zauwaza si? intensywniejszy nurt zjawisk 
przeciwnych -  odradzanie si? lub nasilanie nacjonalizm6w і fundamentalizmow, 
poszukiwania nowych drog budowania wtasnej tozsamosci, pragnienie posiadania 
korzeni narodowych, etnicznych, koniecznosc poczucia odnjbnosci і 
niepowtarzalnosci wtasnej osoby. Czlowickowi w tym swiecie towarzysza 
sprzeczne odczucia -  z jednej strony pragnienie bycia takim, jak wi?kszosc, a z 
drugiej pragnienie niepowtarzalnosci, odczucie wtasnej wartoSci oraz zmiany і 
jednoczesnie t?sknota za trwat^ -  o charakterze “opoki” -  podstawa wtasnej 
egzystencji (staty, ogolnie akceptowany system wartosci, tradycji, obyczajow, 
wiedzy). Na taka kondycj? wspotczesnego czlowieka oraz na kszlatt 
wspotczesnych spoleczenstw, wspolnot lokalnych czy matych grup rodzinnych 
wptyw maj% mi?dzy innymi, silne, liczne, na niespotykan^ dotychczas skal? ruchy 
migracyjne, mieszanie si? kultur narodowych, zalew nowych, szybko 
zmieniaj^cych si? technologii, unifikacja kultury, ekonomiczne uzalcznienia od 
korporacji finansowych, zanik prywatnoSci zycia (medialny wgl^d і pod g I ad - w 
styl oraz jakosc zycia)4. Czas postmodcmistyczny, z jego otwartoSci^ na 
roznorodnosc, pturalizm we wszystkich dziedzinach refleksji, przyzwoleniem na 
zmiennosc і nietrwatosc znaczen [por. 2, s.71 83] szczegolnie eksponuje cech? 
wielokulturowosci.

Zjawisko wielokulturowosci nabiera wspotczesnie swoistego znaczenia 
szczegolnie dla Europy. Poszerzajqcy si? krag patistw cztonkowskich UE oraz 
obowiazujace w Unii prawo umozliwia migracje ludnosci w skali niespotykanej 
w historii, mieszanie si? kultur, narodowosci, ras. Refleksje na temat tego zjawiska 
rodzq wyrazany w toczqcych si? dyskusjach s^d. ktory akcentuje koniecznosc

Inieresuj^c^ charakterystyk? typowych qawisk przefomu wiekow zawieraj^ m.in praoe Z  Bauman, Globalizacja. PIW, Warszawa 
2000, Tenze, Ptynna nowoczesnosc. Wydawmdwo literackie, Krakow 2006; E. Bielska, Konteksty spoteczeristwa globalnego a 
perspektywy tozsamosci, w. TozsamoSd osobowa a tozsamosci spofeczne Wyzwania dla edukacji XX I wieku, red T. Bajkowski, K 
Sawicki. Wyd. Uniwer. Trans Humana, Biatystok 2001; A. Pfuta, Ogl^danie Europy, w. Kultura і edukacja wobec idei europejskosci, 
red. A. Piuta, Wyd WSP, Czestochowa 2003, 2. Melosik, T. Szkudlarek. Kultura, tozsamo§c i edukacja. Migotanie znaczert, Oficyna 
Wydawnicza IMPULS, Krak6w 1998
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wspotistnienia wielu kultur jako czynnika tozsamosci osoby, narodu, panstwa oraz 
ucieczk? od sztucznie tworzonej tozsamosci Europejczyka. T.Terlikowski pisze: 
“Europejskosc nie jest przywi^zaniem do wspolnych idei ani wytonionych w 
konkursach symboli. Jest zanurzona w j?zykach narodowych, odr?bnych kulturach, 
tradycjach -  w ich roznorodnosci, a nawet sprzecznosci” [6, s.67], Europejskosc, 
jako pewien wymiar wielokulturowosci, nie jest jedyna. Wielokulturowosc jest 
cech^ europejskosci, ale takze cech;* istnienia wielu narodow w obr?bie innych 
kontynent6w (np. Ameryki Potnocnej -  Stany Zjednoczone) oraz calego swiata. 
Mozna zatem postawic pytanie, czym jest wielokulturowosci? Jak mozna okreslic 
jej sens? Najcz?sciej spotyka si? proste okreslenie, ze “wielokulturowosc jest 
wspotistnieniem w obr?bic jednego panstwa roznych wartosci kulturowych” [3, 
s.172]. W odniesieniu do szerszych granic, np. kontynentu, b?dzie wspotistnieniem 
wielu kultur zamkni?tych w granicach tego kontynentu. Takie okreSlenie wydaje 
si? bye jasne, proste, ale nie obejmuje bogactwa і ztozonosci tego zjawiska. 
W rzeczywistosci wielokulturowosd nie odnosi si? do prostego, statycznego stanu 
wspotistnienia, ale jest wieloaspektowym, z.tozonym, dynamicznym procesem. 
Zjawisko wielokulturowosci, jego krystalizowanie si? jako procesu wspotistnienia, 
odnosi si? do jakosc і sposobu myslenia, odczuwania, dzialania, reakeji, 
poszczegolnych os6b і catych grup w obecnosci Innego. “Zaklada zrozumienie dla 
odmiennoSci kultur, przekonanie o swobodnym ich rozwoju wynikajqee z wiedzy o 
tych kulturach, z przczwyci?zenia uprzedzen і niech?ci do osob te odmienne 
kultury tworz^cych czy tez je  kultywuj^cych’ [3, s .172]. Iakie nastawienie jest 
mozliwe dzi?ki ludzkiej wyobrazni і sile ch?ci poznawania Innego. Tak pisze o tym
I.Berlin: “Cztonkowie jednej kultury potrafi^ dzi?ki sile wyobrazni wniknqc [...] w 
wartosci, ideaty і fortny zycia innej kultury b^dz spolecznosci nawet odleglej w 
czasie czy w przestrzeni. Mogti uznac owe wartosci za nie do przyj?cia, lecz przy 
dostatecznie otwartym umysle b?da w stanie poj^c, ze mozna by6 w petni istoty 
ludzk^ z ktor^ potrafimy si? porozumiec, a zarazem odwofywac si? w zyciu do 
wartosci zupetnie odmiennych niz nasze, ale przeciez daj^cych si? rozpoznac jako 
wartosci, jako cele zyeiowe, dzi?ki rcalizacji kt6rych ludzie moga znajdowa6 
spetnienie [...]. Wiele jest roznych celow, do kt6rych ludzie moga. d;\/yc pozostajqc 
ludzmi w petni racjonalnymi, zdolnymi rozutniec si? wzajem. wspotczuc і czerpac 
jedni od drugich m^droSc” [1, s.9-10]. Takiego stanu zrozumienia do tej pory nie 
udato si? jednak osi^gn^c, a niektorzy przypisuj^ mu charakter utopijny.

Wielokulturowosc pozostaje w specyficznym zwi^zku z poczuciem 
tozsamosci narodowfej, w tym tozsamoSci kulturowej, o kt6rym to / wk\zku
E.Budakowska tak pisze: “Kult korzeni і tozsamosci narodowych stanowi [...]
o stopniu otwartosci przyjmuj^cego [Innych -  M.K.]spoteczeristwa і zakresu 
mozliwosci zaistnienia w takim spoteczenstwie dialogu kulturowego na styku 
spoteczenstwa przyjmujapego і nowo przybytych” [7, s .13]. Kontynuujac t? drog? 
refleksji mozna stwierdzic, ze rozne sposoby zakorzenienia і tozsamosci narodowej 
rodz^ rozne postaci (formy) wielokulturowego istnienia spoleczenstw. Swiadomosc 
r6znych obrazow wielokulturowosci prowadzi w stron? wypracowywania teorii, 
koncepcji konstruowania optymalnych wielokulturowych wspolnot oraz drog ich
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budowania, do ktdrych nalezy zaliczyd m.in.: wychowanie wielokulturowe, 
edukacj? interku!turow% czy pedagogik? transkulturalizmu itd.

Swiadomosc specyfiki tych drog jest bardzo istotna dla nauczycieli. ktorzy 
maj^ reali/owacokreslone post?powanie na ktorejs z nich. W roznym zakresie і na 
roznym poziomie dzialania takie winny bye podejmowane na kazdym poziomie 
іnstytucjonalnego oddzialywania na dziecko, mlodziez, czlowieka doroslego. 
Wsrod instytucji, ktore powinny wtqczyc si? w procesy wychowania 
wielokulturowego czy edukacji interkulturowej jest przedszkole. Wyj^tkowo silna 
potrzeba poznawcza u dzieci przedszkolnych. duza emocjonalnosc dziecka 
przedszkolnego, jego naturalna otwartosc na Innych jest doskonafym 
uzasadnieniem dla prowadzenia dzialan z zakresu wychowania wielokulturowego. 
Nauczyciel przedszkola rozpoczynaj^c tego typu dzialania powinien realizowac 
nast^puj^ce zadania:

''' r0zP0znad aktualny stan badari nad wielokulturowosci^ oraz sposoby 
konceptualizacji teorii wielokulturowoSci;

>  rozeznac rozne koncepcje wychowania wielokulturowego;
У dokonac krytycznej analizy dost?pnych programow edukacji 

wielokulturowej:
> dokonac wyboru optymalnego programu lub stworzyc wlasny -  zgodny z 

podstawn programowa і warunkami wlasnej pracy nauczycielskiej (w wymiarze 
makro- 1 mikrostruktur). [Por. 3, s. 173].

W realizacji dwoch picrwszych zadari pomocna b?dzie nauczycielowi analiza 
wypracowanych w wielu paristwach, w ktorych funkejonowanie roznorodnych 
kultur jest od ich zarania cech^ konstytutywn^ roznych koncepcji, teorii 
wie okulturowosci oraz odpowiadaj^cych im koncepcji wychowania 
wielokulturowego jako altematywa dla orientacji etnocentrycznych 
charakteryzowanych w roznych aspektach 5. Analiza dotychczasowych badari 
(w r?gu np. angloj^zycznym) pozwala dostrzec wielosc aspektow tego zjawiska, 
roznorodnych jego odmian, a takze zr6znicowanie rozumienia wychowania 
wielokulturowego Такі stan rzeczy prowadzi do konstruowania wielu klasyfikacji 
rozumienia zarowno wielokulturowosci, jak і edukacji wielokulturowej. W swoim 
studium Z. Melosik [4J przedstawia przyklady takich typologii oraz ich opis. Jednq 
z nich, ktora odnosi si? do kraj6w o niejednolitej strukturze etnicznej, jest 
koncepcja M. Lopeza, w ktorej wyroznia cztery podstawowe teorie 
wielokulturowosci. S^to:

1. Pluralizm kulturowy (zaklada d^zenie do zachowania і rozwoju tozsamosci 
mniejszosci etnicznych і kulturowych, istnienie idealnej formy spoleczeristwa 
etmcznie і kulturowo zroznicowanego w obnjbie zunifikowanego paristwa).

2. Wielokulturowosc dobrobytu (zaklada d^zenie do poprawy standardu zycia 
mniejszosci -  dochod, zamieszkanie, realizacja potrzeb kulturowych 
і edukacyjnych -  za pomocy zinstytucjonalizowanego systemu swiadczen

sciwj^kte^zowara^c^ato w^nleresulae^ 2 “"^ « « n ie n ie m  roznych jego aspektow M.edzy innym,
Ladson-Billings, Phoenix. 1997 s 1 13 cz,erech aspeklacn w pracy Dict.onary of Multucultural Education, red C  A  Grant, G

spotecznych realizowanych przez rz^dowe і pozarz^dowe organizacje; zmierza do 
zwi?kszenia aktywnosci politycznej mniejszosci w etnicznie і kulturowo 
pluralistycznym spoleczeristwie o wysokim poziomie zycia wszystkich grup).

3. Etniczny pluralizm strukturalny (w jego ramach d^zy si? do wywierania 
nacisku na rzecz takich dzialan rz^dowych, kt6re umozliwi^ zachowanie kultury і 
toisamosci imigrantow, mniejszosci; d^zy si? do stworzenia instytucji 
reprezentujqcych imigrantow, mniejszosci narodowe, dzi?ki czemu spoleczeristwo 
byloby bardziej pluralistyczne w aspekcie strukturalnym, przy tym wzroslaby 
swiadomosc uczestnictwa czlonkow grup etnicznych w zyciu spolecznym і 
politycznym -  daloby to ochron? przed przeksztalceniem spoleczeristwa etnicznie 
pluralistycznego w spoleczeristwo etnicznie stratyfikowane).

4. Wielokulturowosc praw etnicznych (zaklada organizowanie mniejszosci 
etnicznych w “grupy nacisku”, “grupy presji” na rzecz. uzyskania r6wnych praw 
ekonomicznych, spotecznych, kulturowych і politycznych, lub walk? klas o nowe 
spoleczeristwo, wolne od wyzysku, niesprawiedliwosci, rasizmu, eksploatacji. [Por.
4, s .161 -162].

Przyklad innej klasyfikacji, to koncepcja F. Fritzi, w ktorej wskaz.ujc na 
wielokulturowosc demograficzn<t, liberalno-holistytzn^ і polityczna. Odmiennie 
klasyfikuje wielokulturowosci J. J. Srnolicz wyioZniaj^c wielokulturowosc 
przejsciow^, wielokulturowosc “osadowq” і wielokulturowosc stabiln^. [Por. 4, 
s. 170].

Wartosc pracy nauczyciela wzrosnie rowniez, kiedy b?dzie on swiadom 
roznych teorii wychowania wielokulturowego (edukacji wielokulturowej). 
koncepcj?, ktora ma charakter syntezy r6znorodnych teorii stworzyla w polowie lat 
osiemdziesifttych XX wieku M.A. Gibson. Jest to jedna z najcz?sciej 
przywolywana w literaturze klasyfikacji. Obcjmujc ona:

> Edukacji kulturowo odmiennych („zyczliwa wielokulturowosc” )
> Edukacji; dla zrozumienia rdznic kulturowych
> Edukacji dla pluralizmu kulturowego
> Edukacjt? dwukulturowq. [ Por. 4, s. 164 166].
W swojej klasyfikacji C. McCarty przedstawia bogate w wyraziste opisy rozne 

rodzaje edukacji wielokulturowej. Wyroznia edukacj? орагЦ na idei kulturowego 
zrozumienia, idei kulturowych kompetencji і idei kulturowej emancypacji. [Por. 4. 
s. 167-168]. Klasyfikacja ta przyjmuje zalozenia, ze szkola mozc bye zrodlem 
/mian w jednostce і zrodlem zmian przyszlosci calych spoleczeristw. W realizacji 
wszystkich trzech odmian edukacji wielokulturowej ogromna rola spoczywa na 
nauczycielu.

Pozostale zadania zwi^zane sq. ze znajomosci^ konkretnych programow 
cdukacyjnych ulatwiaji^cych realizacj? procesu edukacji wielokulturowej 
w przedszkolu. W Polsce powstaly rozne programy na uzytek konkretnych szkol 
czy regionow. Ich lokalna specyfika nie pozwala na mechaniczne zastosowanie we 
wszystkich placowkach oswiatowych, sq one jednak cennym materialem 
egzemplifikuj^cym praktyczny wymiar wybranej, okreslonej koncepcji edukacji 
wielokulturowej. Dokladna ich analiza pozwala na odpowiedni wybdr і konieczn^



modyfikacj? tak, aby efektywnie zaplanowac і realizowad ealy proces. [Por 5 
s.l 17 199].

Odnoszqc si? do zaprezentowanych wyzej kontekst6w wielokulturowosci 
і edukacji wielokulturowej oraz. uwzgl^dniajqc specyfik? funkcjonowania instytucji 
przedszkola sformulowalam wyzwania, ktore stoja przed nauczycielem przedszkola 
prowadz^cym te edukacj?. W moim mniemaniu nalezy do nich:

>  Prowadzenie wnikliwej anlropologicznej, socjologicznej, psycho! ogicznej, 
pedagogicznej analizy zjawiska wielokulturowosci wyst?pujqcego w kraju, 
najblizszej spolecznosci, w grupie przedszkolnej6.

>  Konstruowanie twdrczych programow przedszkolnej edukacji 
wielokulturowej opartych na ogolnie akceptowanej przez system oSwiatowy teorii 
wielokulturowosci і edukacji wielokulturowej, programow, ktore b?d^ podstawq 
kontynuowania tej edukacji w kolejnych etapach ksztalcenia.

> Efektywna wspolpraca podstawowych srodowisk wychowawczych 
w zakresie edukacji wielokulturowej - domu, przedszkola, szkoly, osrodkow 
kultury, instytucji typu rekreacyjnego itd.; wspolpraca ta jest wyjqtkowo trudnym 
wyzwariiem, bowiem u jej podloza \ещ  indywidualne postawy rodzicow o 
kraricowo nieraz odmiennych korzeniach tozsamosci etnicznej, kulturowej czy 
rasowej; cz^stym zjawiskiem jest mnogosc slereotypow wyst^puj^cych w grupie 
rodzicow, czlonkow stowarzyszen, dzialaczy instytucji kulturalnych itd.

>  IVspdltworzenie і wykorzystywanie dzialan promujqcych edukacja 
wielokulturowq iv srodkach masowego przekazu (lelewizja, radio, czasopisma dla 
dzieci, ksiqzki itd.); redagowanie programow і czasopism lokalnych oraz. 
wewn^trznych przedszkolnych poswi^conych problemom wychowania 
wielokulturowego.

>  Rozbudzanie і utrzymywanie stalego zainteresowania problemami 
wychowania wielokulturowego warunkuj^cego dlugi czas oddzialywania; akcyjne 
dzialania nie sa skuteczn^ formq oddzialywania wielokulturowej edukacji na dzieci 
przedszkolne czy ich rodzic6w, konieczna jest ciqgloSc tych dzialan, 
systematycznoSc, sensowna etapowosc -  jest to szczegolne wyzwanie, bowiem 
wyrftaga cierpliwosci ze strony nauczycieli, dzieci і ich rodzicow, tym trudniejsze, 
ze trwafe efekty sq widoczne po latach, a nauczyciel przedszkola cz?sto nie jest w 
stanie ich zaobserwowac u swoich wychowankow, poniewaz traci z nimi kontakt 
kiedy odchodzq do szk61 [Por. 3, s. 173].

Przedstawione wyzwania sq wyjqtkowo zlozone, trudne do podj?cia oraz 
podolania im. Jest to mi?dzy innymi wynikiem tego, ze odnoszq si? one do 
ksztahowania lirb zmieniania postaw, odnoszq si? do formacji mentalnej, ktora 
rrie zachodzi wedlug prostego schematu: bodziec -  reakcja.

Wyzwania wskazane powyzej pozwalajq takze na wyszczegolnienie obszarow 
merytorycznych refleksji nad edukacja wielokulturowq w przedszkolu. Nie 
hierarchizujqc ich za najwazniejsze uwazam:

Swiadomosc znaczenia wspomnianych aspektbw analizy podkreslana jest w wielu pracach, m.in. w  tekstach wybranych przez 
F.Adamskiego do tomu „Czfowiek-wychowanie- kultura ". Wyd. WAM, Krakow 1993; w szkicach zebranycfi w pracy zbiorowej pod 
red. T Szkudlarka „Rozrtica, tozsamosc, edukacja", Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 1995, w pracach naukowych wydanych pod 
red R.Mrozka „Kultura. jezyk, edukacja". Wyd.u6l.. Katowice 2000 і wielu innych.

>  Obszar I: Zadania przedszkoli roznego typu (samorz^dowych, spolecznych, 
prywatnych, wyznaniowych) w zakresie:

-  wprowadzania dzieci w swiat odmiennych kultur
-  dostrzegania і rozumienia specyfiki oraz odmiennosci regionalnej
-  poznawania, rozumienia і przezywania wtasnej і cudzej tozsamosci 

narodowej
-  poznawania, rozumienia, przezywania wlasnej і innych przynaleznosci 

religijnej.
W obszarze tym wskazac mozna przykladowe zadania: Prezentowanie 

wybranych cech kultury Polski і je j  sqsiadow  (dyskusji wymaga np. okreSlenie, 
jakie to cechy); Formowanie postawy akiywnego czlonka wspolnoty' regionalnej (w 
tym przypadku zastanowienia wymaga np. kierunek і charakter dzialan dziecka 
przedszkolnego jako czlonka wspolnoty regionu); Uwrazliwianie dzieci na 
przezywanie wlasnej і cudzej przynaleznosci narodowej (namyslu w tym aspekcie 
wymaga wskazanie na przyklad tego, jakie narodowosci zaproponowac).

>  Obszar II: Teoria і metodyka dzialan edukacji wielokulturowej
w przedszkolu w odniesieniu do:

dzieci z grupy jednorodnej kulturowo
-  dzieci z grup zroznicowanych kulturowo.
Konieczne jest ukierunkowanie dzialan edukacji wielokulturowej na odr?bnc 

kulturowo grupy przedszkolne. Odmiennc powinny bye w charakterze metodyki 
dzialania w grupach jednorodnych kulturowo і kulturowo zroznicowanych. 
OkreSlenie, w czym nalezy zachowac t? odr<?bnoSc, co mozna wykorzystac w obu 
grupach, gdzie jest granica wsp6lnego metodycznie oddzialywania itd. - to 
kierunki dyskusji.

>  Obszar III: Uwarunkowania Srodowiskowe prowadzenia edukacji
wielokulturowej w przedszkolu obejmujqee:

-  wspotprac? z domem rodzinnyin (jednorodnym kulturowo, zroznicowanym 
kulturowo, przynaleznym do mniejszoSci kulturowej)

-  wspotdzialanie z wladzami oSwiatowymi na tercnach jednorodnych 
kulturowo і zroznicowanych kulturowo.

W tym obszarze refleksji konieczne jest zaanga2owania wielu specjalistow 
(kulturoznawcow, pedagog6w ogolnych, psychologow spolecznych, socjologow, 
pedagog6w przedszkolnych oraz doswiadczonych nauczycieli wprowadzeniu 
grup przedszkolnych zroznicowanych kulturowo).

>  Obszar IV: Charakter, specyfika pracy przedszkoli w Srodowiskach 
mniejszoSci narodowych і religijnych.

Refleksja w tym obszarze jest szczegolnie wazna dla prowadzenia efektywnej 
edukacji wielokulturowej w regionach pogranicz.a. Obejmuje ona rzeczywiste, 
istniejqee od dzicsiQcioleci problemy wyst?pujc*ce na obszarach przygranicznyeh. 
Dyskusje і szeroko zakrojone badania w przedszkolach tych okolic stanowic mogq 
pomocne zrodlo dodatkowej, z.werylikowanej wiedzy ulatwiajqeej budowanie 
dzieci?cej tozsamosci osobowej, spotecznej і narodowej.



>  Obszar V: Nauczyciel -  jego rola, cechy osobowosciowe, kompetencje do 
prowadzenia edukacji wielokulturowej w przedszkolu.

Ten obszar refleksji obejmuje glownego tworc? і realizatora edukacji 
wielokulturowej w przedszkolu ktorym jest nauczyciel. Nalezy prowadzic rzetelny 
namysl nad dwoma rolami -  projektanta і wykonawcy, a jego efektem powinien 
bye I osobowosciowy oraz kompetencyjny model nauczyciela, ktory 
gwarantowalby efektywn^edukacj? wielokulturowa

> Obszar VI: Przygotowanie przysziego nauczyciela.
Jak uformowac nauczyciela, ktory bylby gotowy intelektualnie, emocjonalnie 

і sprawnosciowo prowadzic trudny proces edukacji wielokulturowej? To 
podstawowe pytanie do dyskusji w tym obszarze. Szczegolnie zastanowienia і 
naukowej refleksji wymaga charakter ksztalcenia - czy ma to by6 kierunek studi6w, 
przedmioty o okreslonych programach w toku innych kierunkow studiow, studia 
podyplomowc, dorazne formy doskonalqce typu warsztatowego oraz charakter 
planow і programow takiego ksztalcenia.

Obszarow refleksji nad wielokulturowosci^ w przedszkolu mozna 
wyszczegolnic znacznie wi^cej uwzgl^dniajqc szersze konteksty, w ohr^bie ktorych 
te zagadnienia funkejonuj^. Dla Polakow takim znaczqcym kontekstem sq 
wyzwania zwi^zane z przynaleznosci^ do Unii Europejskiej, z formowaniem 
poczucia tozsamosci regionalnej czy ojezyznianej. Rownie wazny jest kontekst 
napi^cia istniejqeego mi^dzy globalizacjq і antyglobalizacja, ktore nie tworzy 
korzystnego klimatu dla istnienia zjawiska wielokulturowosci і edukacji 
wielokulturowej. Trudny jest takze kontekst prawny problematyki 
wielokulturowosci.

Powyzsze rozwazania uwidaczniajq, jak bardzo jest zlozony problem 
wielokulturowosci і wielokulturowej edukacji. Wskazujq one, ze trudna droga 
przed nami. Przed nami, to znaczy przed spoteczeristwem, ktore uczy si? bycia 
spoleczenstwem otwartym і uczy si§ bycia spoleczenstwem edukuj^cym 
wielokulturowo swoich najmlodszych czlonk6w -  dzieci і mlodziez. Wiele prob 
juz sif podejmuje. a wymiana doswiadczeri wzbogaca metodyk? pracy. Wymagajq 
one dokladnego opisu, sprawdzenia ich efektywnosci, a takze propagowania na 
szerszq skal?. Mogcj temu sprzyjac rozne w charakterze konferencje7 і spotkania 
stajqc si? wspanialym przykladem propagowania idei edukacji wielokulturowej w 
przedszkolu.
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Artykul przedstaw ia obraz uwarunkowan socjokulturowych edukacji poczqtku X X I wieku 
Wskazano w m m  m iqthy innymi takie przeciw iem twa. jak: globalizm  separatyzm. tozsamosc 
ghbalna  - tozsamosc lokalna, indywidualizm unifikacja. Szczegolnie zaakcentowano zjawisko  
wielokulturowosci rozumiane ja ko  alternatywa dla etnocentryzmu. Na tej podstawie 
sformulowano zadania dla nauczvcich przedszkola  it' zakresie prow adzenia efektywnej edukacji 
wielokulturowej oraz wvszczegolniono obszary koniecznego dyskursu wokol nich.

The article presents the picture o f  sociocultural conditions o f  education in the beginning o f  
the XXI - st century.

There are po in ted  such opposites as: globalization separation, global identity local 
identity, individualism unification, and above all the article develops a  description o f  
multiculture as an alternative fo r  ethnocentrism On these bases the author form ulates tasks fo r  a 
nursery teacher in the range o f  multicultural education and details areas o j a necessary 
discourse about them.

Key words studies, picture o f  the world, sense, local groups, nationalism, fundam entalism
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ТЕХНОЛОГ ІЯ ФОРМУВАННЯ ПОЛІКУЛЬТУРНОЇ 

ОСОБИСТОСТІ ДОШКІЛЬНИКА

У статті запропоновано огляд наукових дослідж ень з проблеми органі зації мовного
і <•/іеоовища в умовах багатомовності. Розглянуто модель і подано алгоритм послідовних 
кроків щодо реалізації авт орської технології.

Кя'ючові слова: мовне середовище, авторська технологія, полі культурність
Постановка проблеми. Усі нації і народи прагнуть збереїти себе в 

просторі й часі на базі певної етнічної або національної спільності. Однак у 
юй же час у багатьох культурах з’явилися тенденції до досягнення нлане- 
інрної єдності людського суспільства під егідою культури. Науковцями дове­
дено, що посилення інтернаціоналізації всіх процесів у сучасних умовах в 
усьому світі приводить до явища пріоритету загальнолюдських цінностей у 
їхньому взаємозв'язку з національними. Тому в основу сучасної концепції 
освіти має бути покладено культурологічний підхід, що зумовлює спрямо- 
ІШ І І ІС Т Ь  до майбутнього. У зв’язку з тим, що діти дошкільного віку, які вихо­
вуються в єдиному соціальному середовищі, не мають яскраво виражених 
національних особливостей, педагогам ДНЗ слід ураховувати специфіку 
мислення, пам’яті, мовлення та індивідуально-вікові особливості. І Іолікуль-
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турне середовище є умовою повноцінного особистісного розвитку дошкіль­
ника. Сукупність духовних цінностей складає культурний код народу 
(Ю.Чеботарьов). Слід зважити на те, що сьогодні надзвичайно важливим є 
необхідність урахування полікультурного простору, в якому виховується осо­
бистість як майбутній фахівець-професіонал. Полікультурне середовище -  це 
не тільки його багатонаціонапьність, але і взаємодія культурних способів 
діяльності в різних сферах життя соціуму (В. Новічков), це узгоджена система 
діяльності виховання і діяльності того, кого виховують у різних освітніх 
галузях. Грунтом полікультурного середовища є гуманістична складова, яка 
пов’язана з розвитком національних культур, вихованням загальнолюдських 
цінностей, що не протистоять одна одній, а взаємопов’язані та взаємозба- 
гачені [7]. П опікультурність розглядаємо як здатність дошкільної освіти 
навчати дитину старшого дошкільного віку сприймати різноманіття культур, 
здатність створити умови для формування толерантності, а це, у свою чергу, 
сприяє формуванню національної свідомості, патріотизму, інгеркультурної 
комунікації особистості.

Мета статті -  з’ясування можливостей упровадження технології 
формування полікультурної особистості дитини дошкільного віку.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Сучасні концепції розвитку 
особистості дитини, а також регіональні підходи до освітнього процесу в 
дошкільних навчальних закладах припускають залучення окремих елементів 
народної культури в процес розвитку дитини. Спадщина кожного народу 
містить цінні ідеї і досвід виховання. Наші теоретичні підходи ґрунтуються 
на тому, що ефективне залучення дошкільників до культури відбувається за 
умов, коли воно природно вплітається в життя групи і пов’язується ? дитя­
чими інтересами, бажаннями, мотивами, очікуваннями. Це вимагає особливої 
побудови педагогічного процесу залучення дітей до культури різних народів. 
Підставою для визначення логіки побудови освітнього процесу в групах дітей 
старшого дошкільного віку є суб’єкт-суб’єкгна взаємодія педагогів і дітей, 
вільної самостійної діяльності.

Теоретичним підгрунтям обговорюваної проблеми, на нашу думку, є 
взаємозв’язок: “освіта культура - національна культура -  особистість”. 
Завдання будь-якої освіти -  залучення людини до культурних цінностей 
науки, мистецтва, моральності, права, господарства. Ми дотримуємося поло­
жень, закладених у Базовому компоненті дошкільної освіти в Україні, в якому 
основний шлях виховання уявлень розглядається як просування дитини до 
загальних гуманістичних цінностей, що розкриваються через залучення 
дитини до своєї національної культури. Психологічні дослідження (Л.Ви­
готський, О.Запорожець, О.Леонтьєв. С.Рубінштейн та ін.) показують, що 
залучення особистості до культури вже в дошкільному віці відбувається через 
привласнення суспільно-історичного досвіду, втіленого в матеріальних і ду­
ховних цінностях, засвоюється в активній творчій діяльності. У зв’язку із цим 
дошкільний вік справедливо розглядається як період становлення особис­
тості, “період її соціалізації” і залучення до культури.

Запропонуємо компоненти концептуальної моделі педагогічного процесу 
дошкільних навчальних закладів: спрямованість процесу, яка виявляється в 
його цілях; забезпечення предметно-розвивального середовища, взаємовідно­
сини суб’єктів і повноправна участь сім’ї в педагогічному процесі. Крите­
ріями і показниками рівнів засвоєння традицій свого народу для дітей стар­
шого дошкільного віку є наявність уявлень про традиції, інтерес до них і 
реалізація наявних уявлень у самостійній діяльності (JI.Вавілова, В.Логинова, 
Г.Радвіл). Підставою для їхньої характеристики будуть такі показники: пра­
вильність і повнота уявлень про рідну домівку, село, область, країну; про 
свою національну приналежність, про традиції, предмети культури; самостій­
ність угруповання предметів за різними ознаками (диференціація понять); 
наявність інтересу до традицій, предметів культури; стійкість інтересу і 
мотивація вибору предмета; наявність сюжету національної тематики, уміння 
комбінувати свої знання, деталізація образів [4, 6|.

На нашу думку, зміст націонапьно-реііонального компонента дошкіль­
ної освіти мас об’єднувати в єдине ціле всі боки розвитку особистості: 
фізичне, психічне, соціальне й духовне. Не можна говорити про виховання 
любові до Батьківщини без повідомлення дітям певних знань про неї, проте 
місцевий і регіональний компоненти дошкільної освіти наповняться конкрет­
ним змістом лише за умови цілеспрямованого вивчення тієї території, яку 
визначено як рідний край або регіон. Національна система дошкільної освіти 
мас враховувати традиції, особливості, менталітет народу, шо проживає на 
певній території; а також ідеї розвитку національної культури, досвід 
народної педагогіки у вихованні дбайливості, любові до природи рідного 
краю [5]. Педагогічний аспект культури розуміється нами не тільки як 
відродження і відтворення традицій народів, але і як залучення нового 
покоління до системи культурних цінностей свого народу і своєї сім і. 
Залучення нових поколінь до національної культури стає актуальним педаго­
гічним питанням сучасності, оскільки кожний народ не просто зберігає 
виховні традиції й особливості, що історично склалися, але й прагне пере­
нести їх у майбутнє, щоб не втратити історичну національну особистість і 
самобутність. Етнокультурний компонент, органічно вбудований у зміст 
дошкільної освіти, дозволяє співвіднести процес навчання з етнопсихологіч­
ними особливостями дітей, створює сприятливі умови для розвитку в дітей 
пізнавальних процесів сприйняття, пам’яті, мислення [2].

Результати дослідження. На наш погляд, для системи дошкільної освіти 
иктуальною є поліпредметна базова модель, у якій здійснено групування 
етнокультурних знань за схожістю змісту, спільністю дидактичних завдань, 
ступенем складності. Кількість і послідовність розділів визначають структуру 
етнокультурної програми "Я українець Перша група знань запропоно­
ваної програми переважно взаємодіє зі знайомим і найближчим об єктом 
вивчення (я, будинок, дитячий садок, рідне місто (село), природа). Друга 
пов’язана з далекими історичними знаннями, знаннями про культуру, 
мистецтво, літературу, традиціями минулого й сьогодення народів України,



відомими людьми різного періоду в житті краю. Метою пропонованої нами 
програми є: виховати громадянина України, який знає, любить і поважає 
свою культуру й культуру інших народів. Виходячи із цієї мети, програма 
рекомендує вирішення таких завдань: формувати засади духовності людини, 
що росте, необхідні для розвитку внутрішнього світу особистості; формувати 
позитивне ставлення дитини до себе, до рідних і близьких, до співробітників 
дитячого садка, до друзів, до відомих людей краю, суспільства; до рідного й 
толерантність до етносів, що є сусідами; знайомити з історією краю, життям і 
побутом народів України; з рідною культурою і культурою інших народів: 
навчити державної мови.

Основне призначення етнокультурної програми "Я - українець" полягає 
в тому, щоб кожна дитина ввібрала в себе культурну спадщину свого народу, 
пишалася історією, людьми своєї “малої” Батьківщини, любила рідну 
природу, знала її визначні пам’ятки. Зміст програми дається за такими 
блоками: Я, мої права і обов’язки. Моя сім’я, моя родина. Мій дитячий садок. 
Рідне місто (село). Моя Україна. Природа України. Славні сини і дочки 
України. Традиції народів України. Культура Україна -  дошкільникам. 
Мистецтво України -  дітям. У світі дитячої музики України. Моя рідна мова. 
У програмі “Я -  українець” ми не визначили межі конкретних знань, не 
ставили меж розвитку, темп якого залежить від вікових, індивідуальних 
особливостей, рівня обдарованості та умов освітнього процесу. Як показав 
досвід, упроваджений у педагогічну практику, програма дає можливість 
організувати всю роботу, яка має починатися з перспективного планування.

Розглядаючи проблему комплексно, необхідно відзначити, що істотне 
значення для функціонування національно-регіонального компонента 
дошкільної освіти відіграє методичне забезпечення, що охоплює програму, 
посібники, методичні рекомендації, планування, дидактичні матеріали, а 
також предметно-розвивальне середовище в групі. Як відомо, вирішення 
висунутих у програмі завдань багато в чому залежить від підготовленості 
педагогів. Починаючи роботу за програмою, вихователь, перш за все, сам 
повинен добре вивчити свій край, продумати, що доцільно показати, про що 
розповісти дітям. Тому для реалізації змісту пропонованої програми вва­
жаємо за необхідне: поповнення знаннями педагогів і батьків про рідний 
край, про його історію, географію, етнографію і традиції українського народу 
і народів, які мешкають на території України, а також про мистецтво, літе­
ратуру, культуру українського народу та інших народів; створення умов у 
ДНЗ (удома) для ознайомлення дітей із рідним краєм. Робота має проводи­
тися систематично впродовж усього навчального року. Спеціально організо­
вані види діяльності бажано проводити в першій половині дня, тоді як 
нерегламентовані види діяльності можуть здійснюватися як у першій, так і в 
другій половині дня. Як ніколи слід уникати жорсткої регламентації спе­
ціально організованої діяльності дітей.

Запропонована програма може реалізуватися як самостійна або висту­
пати як складова частина комплексної програми. Тобто програма природно й

органічно має інтегруватися в цілісний освітній процес. У процесі планування 
рекомендуємо дотримуватися таких основних вимог: у зміст включати різні 
види діяльності, що логічно пов’язані між собою; використовувати різні 
форми організації дітей: колективні, групові та індивідуальні, наскрізне пла­
нування регіональних тем через різні види занять і діяльність дітей.

Спираючись на принципи природовідновідності, систематичності, послі­
довності й к у л ь т у р о  відповідності, процес знайомства дитини з полікультур- 
ним середовищем пропонуємо будувати за такими еіапами. вивчення культу­
ри свого народу; інтеріоризація (засвоєння) культури; порівняння своєї куль­
тури з культурою інших народів; розвиток культури міжнаціонального 
спілкування; інтеграція до світової й національної культури.

З ’ясуємо умови освітньої роботи в полікультурному середовищі. Перша 
група умов визначається специфікою професійної діяльності педагога, а саме, 
побудова і планування будь-яких форм і видів діяльності відповідно до 
загальних пріоритетів і цілей ДНЗ; сприяння ствердженню загальнолюдських 
цінностей, ідеалів добра, краси й гуманізму в душі кожної дитини іа 
допомогою методів навчання мови й засобів етнографічної культури; відпо­
відність засобів етнографічної культури вимогам безпечної дії.

Друга група умов визначається віковими психологічними особливос тями 
дітей дошкільного віку: сприйняття й переживання творів мистецтва, фунтом 
якого є вербальне спілкування; взаємозв’язок засобів етнографічної культури
з грою і між собою; відповідність особливостей сприйняття дітей дошкіль­
ного віку зі змістом, формою та обсягом пропонованого лексичного матеріалу 
й засобів етнографічної культури; відповідність методів навчання рідної мови 
й засобів етнографічної культури інтересам хлопчиків і дівчаток (тендерний 
підхід).

Третя група умов виходить зі специфічних особливостей дп градиши 
культури свого народу на людину: виконання роботи педаїоіом із вико­
ристанням методів навчання рідної мови й засобів етнографічної кульїури в 
спеціально організованому мовно-мовленнєвому просторі, який сіворкх 
настрій дитини на сприйняття; збереження цілісності традицій, засобів еіно- 
графічної культури, відмовлення від препарування та надмірного аналізу 
традицій під час ознайомлення дітей з матеріалом; викликання дією непідроб- 
леної зацікавленості та інтересу, оскільки це привертає дитину до стичної ідеї
твору, традиції, свята тощо.

Завдання кожного сучасного ДНЗ -  створити полікультурне середовище 
та сприяти формуванню принципів толерантності, рівності прав та плюра- 
лізму думок у дітей різних національностей та віросповідань.

Запропонована педагогічна технологія допоможе дітям старшою 
дошкільного віку зрозуміти, що кожна людина повинна зроби ти свій внесок у 
те, щоб у світі панували гармонія, мир та добро. Мистецтво та творчість 
фозумілі всім, незалежно від національності та етнічної належності. Вони 
сприяють збереженню вікових традицій - любов до рідної землі, поваїа до



батьків, піклування про підростаюче покоління. Технологія покликана забез­
печити позитивне спілкування між дітьми шляхом знайомства з національ­
ними традиціями та звичаями, обміну творчими досягненнями у фольклор­
ному, вокальному, хореографічному, музичному, образотворчому та декора- 
тивно-прикладному мистецтві. Особливостями педагогічної технології освіт­
ньої роботи в полікультурному середовищі є: зміст програми вводиться в 
організовані (заняття) й самостійні види діяльності дітей: спілкування, 
пізнавальна, перетворювальна, оцінно-контрольна.

Заняття проводяться підгрупами і фронтально. Знання та уявлення, 
одержані на одному занятті, закріплюються, уточнюються на інших занятгях і 
у вільній діяльності дітей, тобто здійснюється ланцюжок пізнавальних дій, що 
спирається на принцип взаємопроникнення різних видів діяльності при 
взаємодії (інтеграції) всіх фахівців ДНЗ.

Висновки. Реалізація пропонованої технології значно збагачує уявлення в 
старших дошкільників. Діти починають виявляти цікавість до тих або інших 
об’єктів довкілля, стають більш уважними до заходів, що проводяться в ДНЗ, 
у місті, у країні, до тих передач, які висвітлюють по телебаченню культуру, 
мистецтво та інші аспекти з життя народів України. Україна є багато­
національною державою. У ній важко знайти ДНЗ, у якому виховуються діти 
однієї національності.

Багатонаціональний дошкільний заклад є своєрідним соціальним зліпком 
полікультурного соціуму. Не дивлячись на певні досягнення у використанні 
різноманітних альтернативних програм і технологій, сучасний стан ДНЗ не 
відповідає нагальним вимогам і потребам полікультурної дошкільної освіти.

Безумовно, багатонаціональний, полікультурний характер освіти дітей 
має бути обов’язково відображено в державних програмах і реалізовано в 
практичній діяльності з метою формування в дошкільників національної 
самосвідомості, пошани до своєї культури й толерантного ставлення до іншої 
нації й культури. Саме з дошкільного віку дитина повинна усвідомити своє 
“Я”, своє коріння, культуру, а через пізнання своєї культури відбувається 
усвідомлення відчуття “Ми”.
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СУЧАСНЕ ДОШ КІЛЛЯ УКРАЇНИ: ПОЛІКУЛЬТУРНИЙ ПРОСТІР 
РОЗВИТКУ ЗМІСТУ ОСВІТИ ДІТЕЙ

У статті проаналізовано зміст етнопедагогічної освіти дітей в полікультурному 
просторі суш еного соціуму, як  запоруку виховання толерантності. Авт ор описуг  
актуальні підходи до т акої освіти в умовах реф ормування дошкілли в Україні. Наведеш  
завдання для дитячих садків цілепокладаються на дося.'нення акт уальної мети  
сформувати з кож ної дитини справж ню Л ю дину XXI сторіччя Ї ї  моральний імператив 
повинен сягати своїми вит оками скарбниці етнокультури. національних та  
іагальнолюдських цінностей.

Ключові слова: етнокультура, рід. /юдина, національна культура, варіативний та 
інваріантний компонент дош кільної освіти, етнопедагогіка.

Соціально-педагогічна ситуація н сучасній поліетнічній Україні об’єк­
тивно не проста і не однозначна для інтегрування етнопедагої ічних здобутків 
у зміст освіти майбутнього громадянина без урахування його причетності до 
певного етнокультурного поля. Слушно з цього приводу зауважив М.Каган, 
наголошуючи на тому, шо “...все, що є в людині, постає у ній у вигляді її ж 
культури” [3].

Отже, імперативом у педагогічній діяльності кожною вихователя 
дошкільною навчальною закладу має слугувати глибоке переконання щодо 
неподільності між етігопедагогікок), науковою теорією та практикою 
дошкільної педагогіки, якщо йдеться про наміри досягти ефективності 
процесу виховання зростаючих поколінь.

Якщо спиратись на підхід, що сукупно науково-методологічний та 
науково-прикладний аспекти народнопедагогічного і теоретичного осмислен­
ня положень про виховання дітей творять лог ічно обгрунтовану й техноло­
гічну цілісність, тоді, унаслідок такого синтезу виховання може претендувати 
на відповідність запитам часу і щодо змістового, і щодо процесуального 
контекстів.

Таким чином, виховання, що спирається на вище означений синтез 
народнопедагогічного та наукового потенціалу, це -  процес, який об’єктивно 
керований педагогами. І тут об’єктивність, як це не звучить парадоксально, є 
цілком об'єктивно виправданою: в Україні проживає понад 130 етносів і лише 
максимальне наближення педагога до етнічних потреб зумовлених етнічною
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культурою кожної дитини зможе дозувати гармонійне співвідношення між 
такими різними за сутністю педагогіками творення цілісної особистості.

Послідовне сходження кожної дитини від етнічного підгрунтя з 
неухильним наближенням до національної та загальнолюдської культури 
шляхом пізнання етноскарбниці інших народів задля розвитку власного 
особистісного потенціалу -  теж керований процес, який плідно функціонує 
лише з опертям на низку принципів етнопедагогіки.

І, нарешті, прикінцева мета виховання сформувати в сенсегивному 
періоді особистість із притаманними їй знаннями і вміннями творити в 
подальшому прекрасне не лише для себе, а й для ближніх, для спільноти 
загалом на засадах міжетнічної толерантності на тлі сформованого рівня 
сучасної культури.

За такого підходу до розуміння значущості окресленого вище синтезу 
різних галузей педагогічних знань, вважаємо, вектор уваги і майбутніх вихо­
вателів ДНЗ, і батьків зміститься на особистісний смисл. Отож, таке проекту­
вання змісту та моделювання технології взаємодії з кожною дитиною і, 
відтак, з її сім’єю уможливить розвиток етнічного й загальнолюдського у 
неподільній єдності -  в гармонії з перманентно мінливим і змінюваним 
соціумом.

Ставлячи такі завдання перед сучасним баченням етнопедагогіки в 
українському дошкіллі, визнаємо за неухильне дотримання фахівцями ДНЗ і 
батьками дітей однієї з чільних заповідей великого Василя Сухомлинського: 
“Як важливо, щоб у школі в процесі дотику людини до людини, розкривалась, 
захищалась і ніжно зберігалась та неоднаковість волі, думки, почуттів... Щоб 
одна особистість не гнулася й не ламалася об іншу, а гармонійно узгоджува­
лась з її особливостями та неповторним рисами” [7].

Власне саме так ми обстоюємо наше бачення значущості етнопедагогіки 
як науки про живу реальну дитину, що упродовж сторіч формувалася і далі 
продовжує формуватися як особистість в об’єктивному світі речей і людей. 
Безперечно, він, постійно змінюючись, загострює важливість розвитку засад- 
ничих, стрижневих особистісних утворень.

Таким чином, практично кожен дорослий, який причетний до виховання 
дитини має змогу щохвилини вийти за межі реалій і, занурившись у скарбни­
цю етнопедагогічних знань, віднайти у ній відповіді на сучасні проблеми уже 
вивіреними своїм народом засобами, які апробовано упродовж усієї його 
історії.

Синтез сьогоднішніх педагогічних знань із досвідом пращурів у царині 
людиновиховання готує майбутніх педагогів і батьків (аналогічно, як і реаль­
них) до творчості, до пошуку оригінальних способів міжособистісної взаємо­
дії з дитиною, тобто з Людиною дня прийдешнього. Адже, як слушно пише 
Міччіо Каку -  епоха відкриттів у науці завершується, натомість починається 
епоха майстерності [2].

ІІотрактовуючи етнопедагогіку як колиску людства, в лоні якої народи­
лися й виросли цілі покоління великих творців сучасності для усіх без

вийнятку сфер життєдіяльності, актуальним як і тисячоріччя тому зали­
шається питання: “Як виховати дитину так, аби з неї виросла Людина?”

У пошуках відповіді на таке запитання великий Януш Корчак радив 
пам’ятати, що немає дітей є люди, лише з дещо іншим масштабом понять, 
іншими джерелами досвіду, іншими прагненнями й устремліннями, іншою 
гармонією почуттів [4j.

Отже, поняття “дитина-людина” є визначальними для етнопедагогіки і 
аналогічно сугнісними для наукової педагогіки, оскільки зумовлюють такий 
підхід до виховання в період дошкільних років, коли дитина стає вихідною 
точкою і центром для всього, як і кінцем цього всього (за Джоном Діюї), що 
перегукується з філософією української народної приказки “Бережи дитя, як 
зіницю ока”.

Таким чином, виховання дитини є єдиним об’єктивним і найперекон­
ливішим виміром його якості, як спеціально організованою і спрогнозованого 
процесу.

Задля того, аби застерегти наукову педагогіку від схилення до числа 
теоретичних наук, які продукують оригінальні й інколи мертві ідеї, концепції 
й теорії, слід стимулювати її розвиток, уникаючи надмірних перекручень і 
прагнення викристалізувати лише дидактичні поради, як данину сучасному 
прогресу: його творить, насамперед, гармонійна Людина. Для дошкілля з 
Цього приводу переконливими є поради Марії Монтессорі. Учена наполег­
ливо радила, якщо наукова педагогіка має народитися з вивчення особистості 
дитини, а це вивчення слід спирати на матеріали спостережень за дитиною, за 
процесами її особистісного розвитку [51-

Відповідно, застосовуючи на практиці результати спостережень за 
житіям і діяльністю дитини, педагогіка посилює свій прикладний контекст. 
Адже з джерельних скарбів усім добре відомо, що егнопедагогіка творилась 
не інакше, як у реальному жигті і з надбань практики реального життя, отже 
такий її феномен унаслідок цього гідний для безумовного наслідування на 
сучасному етапі впровадження наукових педагогічних знань у безпосередню 
діяльність з дітьми: не словом, а -  ділом, спільною працею та у праці 
гартувати дитину і таким способом готувати її до самостійного життя.

Означений підхід не лише гуманізує взаємодію, він одночасно вчить 
взаємовимогливості та взаємовідповідальності за прикінцеві результати. 
Власне життєпис видатних педагогів на прикладі західно-європейських освіт­
ніх систем, а також у вітчизняному (українському) просторі підтверджує, що 
тільки ті педагогічні теорії, які непорушно вивірені реальною практикою 
освіти тих таки педагогів і дали очікувані результати, зажили собі та їхнім 
творцям славу на віки.

За змістом текстів їхніх педагогічних творів абсолютно очевидно, що 
кожен спосіб взаємодії з підопічними ставав ефективним лише тоді, коли 
багатократно був апробований за різних жигтєвих обставин. У цьому й 
приховано феномен геніальності великих Коменського, ГІесталоцці, Руссо, 
Русової, Ушинського та ін.



Що ж до етнопедагогіки, то попри всю багатоманітну палітру на­
ціональних культур, для них все ж існують об’єднуючі умови, які споконвіків 
творили основи етнопедагогіки кожного народу і, водночас, були і є спіль­
ними для різних народів. Результати порівняльного аналізу змісту, форм, 
методів і способів виховання та навчання у різних етносів, які проживають на 
Україні, дозволяють нам стверджувати, що до таких об’єднавчих начал 
правомірно віднести загальнокультурні норми виховання у сім’ї, навіть попри 
очевидні відмінності в етнокультурі тієї чи іншої спільноти.

Розглянемо окремі приклади на матеріалах лемківської культури. Гак, 
скажімо, народний лемківський календар, який споконвіків ґрунтувався на 
багатовікових астрономічних та фенологічних спостереженнях за природою 
конкретної місцевості і враховував усю сукупність космічних факторів та 
місцевих ландшафтно-кліматичних умов є цьому переконливим доказом. На­
родний календар укладено як систему свят та інших урочистостей, дат і 
подій, які у певній послідовності відзначались упродовж року і супроводжу­
вали численними лемківськими звичаями та обрядами. У них адекватно 
відтворювалась сутність, зміст і особливості явищ у природі, трудовій діяль­
ності й побуті людей.

Усе це всебічно використовували лемки для виховання дітей, прилу­
чаючи їх до праці, до національних традицій, якими наповнювалось життя 
кожної окремої сім’ї та громади загалом. Народний календар лемків, як і 
гуцулів чи бойків розглядаємо цінним явищем, у якому відображено знання 
про природу, осмислення її закономірностей і закономірностей людського 
життя, виховання дітей тощо. Життєвий уклад землероба визначався, як 
твердять дослідники, передусім, мінливістю пір року [6].

До прикладу, типовою рисою лемківської родини розглядаємо спільне 
проживання представників кількох поколінь. Це сприяло збереженню тра­
дицій, які передавалися від старших молодшим і були основним виховним 
засобом підготовки дітей і молоді до самостійного життя. Шанобливе став­
лення до батьків було глибоко вкорінене в пам’яті роду і передавалося від 
покоління до покоління з молоком матері як неодмінний моральний обов’язок 
кожного.

У родинних виховних традиціях великої уваги надавали вихованню дітей 
з моменту їх народження. У цей час малюк перебував під опікою матері. Саме 
їй належала визначальна роль у вихованні дитини, вона була для зростаючої 
особистості не лише берегинею домашнього вогнища, а й безпосереднім 
транслятором скарбів духовності й моральності, доброю порадницею, ство­
рюючи позитивне психологічне середовище. У процесі спілкування мама 
взаємодіяла з дитиною і так впливала на формування її цінностей. За 
традицією лемки у зверненнях до дітей послуговувалися пестливими форма­
ми, що впливало на формування доброї вдачі і м’якого характеру.

На зорі історії людина спостерігала циклічність мінливості зумовленої 
фазами сонця -  зимове й літнє сонцестояння; весняне й осіннє рівнодення 
(“Лютий холодний і сухий - серпень жаркий”, “Яка зима, таке й літо”).
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Відповідно виділяли в народному календарі чотири фази: зимовий і літній 
повороти сонця; весняне й осіннє рівнодення (відомими згодом стали Різдвяні 
свята і свято Івана Купала, Благовіщення, Воздвиження, а прикмети, заборо­
ни, настанови й правила особливої поведінки зумовлювали і узалежнювали 
від пір року, руху Землі навколо Сонця, що відбивалось на закономірностях 
періодичності в природі).

Відповідно, у лемківській народній педагогіці, для прикладу, ознайом­
лення дітей з навколишнім світом, формування і розвиток їхніх пізнавальних 
інтересів і здібностей, інтелектуальних навичок і вмінь було невід’ємним 
компонентом розумового виховання.

Згодом виникла і об’єктивна погреба у передачі наступним поколінням 
емпіричних знань про природу і оп тимальні форми взаємодії з її об’єктами та 
явищами. Соціальні орієнтації цінностей, норми і правила поведінки закріп­
лювались у змісті народних природознавчих традицій та в засобах народної 
педагогіки -  народному календарі, усній народній творчост і, обрядах, святах, 
іграх, іграшках. Згодом вони передавалися з покоління до покоління в мові, 
як одному з найкоштовніших витворів народу. У ній глибоко віддзеркалено 
самобутність його мислення, вірувань і світорозуміння, тобто сукупність 
найтонших порухів його психічного життя, багатовікової історії життєдіяль­
ності нації.

Як бачимо, на прикладі лемківської етнокультури як і будь-якої іншої, 
нагромаджений упродовж віків досвід може бути використаний за вдалу 
пораду спеціалістам дошкільного профілю для роботи з дітьми різного віку. 
Відповідно для вихованців буде забезпечено найкращі умови у навчанні та 
вихованні, а також їхньому сходженні до скарбів культури свого народу та 
опанування загальнолюдським національним досвідом.

Кажучи про етнокультуру, як сукупність досліджень певного етносу 
упродовж певного етапу його розвитку, все ж важливо зазначити, що етно­
культура не творить увесь вичерпний здобуток людства на шляху цивілізова­
ного поступу. Таким чином, задля конкретизації поля її компетентності в 
науковий обіг уведено низку інших понять, дотичних до означеного. Це: 
“національна культура", “етнографічна культура” та ін.

Пошуки меж кожного наведеного та багатьох інших понять -  процес 
неперервний, адже цивілізаційний поступ людства зашораз жорсткіше 
регламентує сфери їхнього впливу на особистість.

Сучасну освітню практику в ДНЗ України утруднюють невирішені 
протиріччя між її змістом (ціннісні орієнтації) і змістом матеріально-зорієто- 
ваного соціуму (ринкові відносини; розшарування суспільства за матеріаль­
ними ознаками; нівелювання національних чеснот в умовах полікультурності 
та ін.), а також досить низький рівень культурологічної підготовки педагогів 
та нівелювання ціннісних орієнтацій в етнопедагогічному вимірі.

Оскільки сучасні педагоги зорієнтовані, здебільшого, на предметний 
результат своєї діяльності, етнопедагогічну спрямованість виховного процесу 
не лише знівельовано, а й почасти вона опозиціонує зміст виховання лише на



загальнолюдських цінностях: сьогодні ввійшли в моду цинічні “круті”, яких 
ставлять у приклад для наслідування, мотивуючи тим, що будеш, дитино, 
“сучасною”. Розглядаючи етнопедагогічний контекст сучасного дошкілля, в 
Україні важливим також розглядаємо еволюційний поступ змісту чинних 
програм для ДНЗ.

Відомо, що реформа дошкільної та початкової освіти (як і всіх її 
наступних ланок у загальнодержавній системі) відбулася у своєму, досить 
особливому варіанті, ритмі й темпах -  від дошкільного періоду дитинства 
відщипнули цілий рік і, як видається творцям реформи, аж тепер все стало на 
свої місця. Період 90-х pp. XX -  початок XXI сторіччя - час становлення і 
пошуків нових ідей та підходів до освіти, поширення інноваційних ідей 
європейської освіти, в тому числі альтернативних, які виплекані на не 
властивому для українців підгрунті. Підсумком стало реанімування освіти, 
яке не вдалося закінчити у 80-тих pp. XX сторіччя в руслі загальноосвітньої 
реформи в СРСР. Однак тоді етнопедагогічний вимір змісту освіти, на­
ціональне виховання й формування громадянина на засадах демократії й 
гуманізму не виступали такими пріоритетами, якими вони увиразнились в 
умовах державної незалежності України.

Історія дошкільної освіти за останні десятиріччя підтверджує 
загострення інтересу теоретиків і практиків до етнопедагогіЧних ідей. Однак, 
у коловороті популярних концепцій і теорій виховання, які поглинули 
український дитячий садок, його становлення як національного за змістом (за 
Русовою) все ще стримується, він не набув широкого розповсюдження задля 
реалізації ідей етносадка. Попри те, що юридично оформили свій статус 
досить знані в країні етнокультури з традиційними і типовими для них 
закладами дошкільної освіти, обов’язкова присутність традиційно регламен­
тованого духу дитячого садка радянської доби все ще є невід’ємним атрибу­
том сьогодення.

Автономне, оригінальне, національно-етнічне середовище на рівні офі­
ційного закладу дошкільної освіти все ще не набуло свого гідного визнання. 
Поодинокі ДНЗ в кожному регіоні, як “Г'уцулочка”, “Кобзарик”, “Бойків- 
чанка” -  це скоріше формальна данина часу і звітності за реалізовану кон­
цепцію національного виховання для високих чиновників. Натомість реальна 
практика українського дошкілля -  антинаціональна і антиетнічна не лише за 
формою, а передусім, за змістом. І причина тут не завжди фінансова, кореігі 
такого протистояння сягають значно глибше. Біда в тому, що наслідки 
занадто віддалені в часі. І ось для доказовості можемо розпочати з 
утвердження рідної мови.

Нажаль її історія була короткотривалою за роки незалежності. Однак за 
кілька років усе ж вона мала реальний результат: з ’явилися перші спроби 
навчити маленьких українців розмовляти рідною мовою. Дякуючи "Обя- 
зательному обучению русскому язьтку” в дитячих садках України впродовж 
70-90-х років XX сторіччя нація втратила почуття відповідальності за 
збереження рідної мови. “Советский народ” знищив національне й етнічне. У

підсумку, з роками, надаючи батькам реальне право вибирати мову і вивчати 
те. що вони вважають за потрібне для своєї дитини, знову призвело до того, 
що українська мова стала “сиріткою” в освіті українців. Для більшості 
регіонів вона залишилась мовою звітів і канцелярських приписів.

Характерною особливістю дошкілля початку XXI сторіччя знову висту­
пає російська мова. Вона знайшла собі відвертих прибічників в особі педа­
гогів. не кажучи вже про офіційну думку. І як тут не згадати заклик Сергія 
Гессена з приводу змісту освіти: “Скасувати примус над дитиною можливо не 
шляхом йото спростування, а шляхом виховання у дитини внутрішньої сили 
особистості та свободи, яка могла би протистояти будь-якому примусу, 
звідкіля би він не поширювався” [1].

Розглядаючи етнокультуру як структуротворчий компонент дошкільної 
освіти, ми все ж наполягаємо на тому, що саме за нею майбутнє українського 
дошкілля. Адже без жодного сумніву, кожна етноспільнота прагне виплекати 
з кожної дитини свого добровільного і зацікавленого соратника, співучас­
ника, однодумця в правильності свого ж таки виховання, освіти, особистіс­
ного становлення турботливого і відповідального громадянина, який був би 
рівноправним учасником не лише в педагогічному процесі, а й у житті 
спільноти і нації заг алом.

Обстоювання етнопедагогічного виміру в змісті сучасної дошкільної 
освіти в Україні по-різному представлено в стратегіях чинних програм попри 
те, що офіційна позиція все ще стримуюча на тлі авторитарних тенденцій та 
гуманістичного прагнення відносно великої армії освітян. Саме вони нама­
гаються подолати формалізм, активно реалізують варіативний і інваріантний 
компоненти, що загалом культивує нове ставлення до кожної дитини. Ось 
власне ним і передбачено визнання етнокультури та надання їй провідної ролі 
в освіті.

Становлення стійкого інтересу до етнічних витоків, знання про свій рід, 
сім’ю, родину сприятиме, висловлюємо глибокі переконання, розвитку само­
бутності кожної маленької особистості, а. надалі, філософії п буття в лоні 
етно і національної культури. І найбільша відповідальність за таке станов­
лення покладаггься па батьків і педагогів.

Етнічна пам'ять у лоні етнокультури увиразнює домінанти саморозвитку 
особистості на наступних вікових етапах, зумовлює її становлення в лоні 
етнічної картини світу. Чи таке дошкілля не є сьогодні альтернативою 
дитячих садків за М.Монтессорі, Ф.Фребелем, Р.Штайнером та іншими 
представниками зарубіжних освітніх систем? Дамо відповідь самотужки 
авжеж.

Та чи готові ми радше створити ДНЗ за Марією Монтессорі чи ж 
бойківський чи гуцульський або подільський чй ж поліський? Загалом саме 
це дало б закономірне збагачення змісту теорії й практики дошкільної освіти, 
зорієнтованої на індивідуальні особливості та здібності кожної дитини. 
Власне, етнічна культура наголошує на загальнолюдських відмінностях 
усього етносу, які виявляються у взаємних стосунках між дорослими і дітьми.



у стилях творення матеріальних і духовних цінностей. Саме в духовних 
цінностях віддзеркалюється здатність людини бути суб’єктом свого життя, 
формує її автономний світ, дозволяє врегулювати почуття та емоції.

Етнокультура, як і саме життя, перебуває в постійному русі, перманентно 
розвивається і унаслідок цього її не можна аби як транслювати, відтворюючи 
здобутки в різних механічних формах. Етнічна культура, в структурі якої 
етнопедагої іка скеровує процес міжпоколіннєвої трансмісії накладає свої 
вимоги до її змісту, форм і методів, зумовлює певний рівень відповідності 
кожного суб’єкта етноспільноти загальному рівню її ж культури та культури 
цілого соціуму загалом.

У такий спосіб індивідуальна кульїура кожного представника етносу 
буде своєрідним відтворенням культури цілого загалу. Діти дошкільного віку 
сприймають все, що підлягає повідомленню і опановують його потенціалом у 
руслі реальних досягнень і згідно певних умов. Стрижнем особистості висту­
пає її духовність, однак в дошкіллі вона перебуває на етапі становлення і 
може бути гармонійною лише унаслідок виховання за умови дотримання 
гармонійності між природним, соціальним і культурним довкіллям. У процесі 
і внаслідок виховання духовні цінності особистості інтернаціоналізуються і 
лише до певної міри виступають синтезом етнічного, національного та 
загальнолюдського.

Відповідно, як стверджував Л.Виготський, процеси формування духов­
ності мають фундаментальне значення з раннього дитинства. Його авторська 
концепція культурно-історичного розвитку пояснює механізми вростання 
малої дитини в певну цивілізацію і утворення гармонійного і логічно завер­
шеного цілого з етно, національного та загальнолюдського.

Входження дитини в контекст культури загалом і егно, зокрема, дуже 
обмежене в часі. Отож, якщо дошкільник не встигає у відведений йому при­
родою час опанувати базисною культурою певної спільноти (у нашому 
випадку -  етнокультури) дитина залишиться за межами її контексту. Спочат­
ку це буде поза субкультурою, тобто етнокультурою, а надалі межі такого 
контекста зростуть аж до національної та загальнолюдської: народжується 
манкурт.

Спираючись на дані видатних психологів, які всебічно вивчили меха­
нізми процесів інтеріорізації та екстероріорізації, залучення та інтегрування в 
кульгуру є не чимсь іншим, як її опануванням, привласненням, засвоєнням. З 
приводу цього М.Каган пише, що виховання є формуванням духовних 
потреб, в числі яких пріоритетною є потреба невгамовного культурного 
зростання особистості [3, с.304].

В аналізі стнопедагогічного виміру педагогіки українського дошкілля 
задля використання надбань культури етносу в усій багатоманітності її 
проявів закликаємо педагогів до організації різних форм діяльності дітей аж 
до комбінованих чи модернізованих комплексів. Саме вони дозволяють 
наблизитися до кожної дитини в організованій чи в самостійній діяльності.

Цьому сприяє і мобільність витворів культури, динамічність й естетична 
завершеність її змісту і форм самовиявлення.

Спираючись на етнопедаї огічні здобутки, процес виховання попри 
вищеописані особливості проектує поступове входження в контекст сучасної 
загальнолюдської культури внаслідок оволодіння п здобутками на основі 
порівняльного аналізу з етнічною культурою й формування здібностей до 
творення нового, що увійде у день прийдешній як презентація сьогодення.

Означений вище підхід до виховання дітей у ДІ ІЗ відкриває кожному 
педагогу, як і батькам широкі можливості для наповнення предметного 
середовища кожного вихованця витворами справжньої етнокультури. Послу­
говування ними як благами цивілізації розглядаємо за реалізацію принципу 
культуродоцільного виховання дітей дошкільною віку. Саме він декларує 
оновлену характеристику етнопедагої ічиого змісту дошкільної освіти в 
Україні на XXI сторіччя.
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І УЦУЛЬІЦИНОЗНЛВСТВО В ДОШКІЛЬНОМУ ВИХОВАННІ ДІТЕЙ

У статті висвітлено провіОні іОєї використання гуцул ьщинознавства  v оошкільному 
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Нова концепція дошкільного виховання дітей передбачає створення 
принципово нової моделі сучасного освітньо-виховного закладу, метою якого 
є виховання здорової, творчої, компетентної особистості -  громадянина
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України — носія національних цінностей, загальнолюдських, наукових, 
філософських, релігійних надбань, що живе в гармонії з природою, сама з 
собою, вміє самовизначатися і самореалізовуватися.

Вочевидь стало необхідним реформування дошкільного виховання дітей 
як однієї з важливих ланок Національної системи освіти в контексті рефор­
мування середньої і вищої освіти. Важливим чинником оновлення системи 
освіти і виховання дошкільників в умовах Гуцульщини є впровадження 
гуцульщинознавства в педагогічний процес дошкільних закладів. Викорис­
тання гуцульщинознавства у вихованні дошкільнят необхідне і з огляду на те, 
що в нині діючих програмах недостатньо реалізуються принципи народності, 
вони не націлюють на урахування і використання регіональних особливостей 
України.

Так що ж таке гуцульщинознавство? За висловом професора Р.Сеульсь­
кого, гуцульщинознавство -  це приземлене українознавство. Вважається, що 
гуцульщинознавство -  це система знань про історію Гуцульщини, природу і 
господарство краю, народне мистецтво, фольклор, звичаї, традиції гуцулів.

Поскільки у педагогів дошкільних закладів найоптимальніші можливості 
для творчості, підготовки і впровадження авторських програм, а також при 
безпосередньому плануванні і проведенні занять та різноманітних заходів, то 
орієнтовних програм з гуцульщинознавства для них ми не складали. Однак на 
основі багаторічного досвіду дошкільних закладів буковинської, галицької і 
закарпатської 1 уцульщини визначили такі напрямки використання гуцульщи­
нознавства: у розвитку мовлення дітей; у моральному вихованні дітей з 
елементами християнської етики; в широкому використанні фольклору 
(словесного, пісенного, хореографічного), звичаїв, традицій; у декоративно- 
прикладній творчості дітей; у музичному вихованні; у краєзнавчій діяльності 
та екологічному вихованні. І уцульщинознавчий матеріал доповнює такі 
розділи програми як “Художня література”, “Образотворче мистецтво”, “У 
світі музики” та ін.

Як ефективна і педагогічно результативна, зарекомендувала себе система 
роботи дошкільних закладів за народно-обрядовим календарем. Це -  Різдвяні 
свята, Великодні свята, Святого Юрія, Зелені свята (Трійця), Івана Купала, 
Спас (ІІреображенія Господнього), Андрея (Андрія Первозданного), Свято 
Миколая та ін. При підготовці та проведенні дійств до Різдвяних і Великодніх 
(колядки, щедрівки, гаївки, веснянки) та інших свят і обрядів не можна не 
використати традиції свого населеного пункту. Гуцульські ж звичаї і традиції 
особливо багаті. У підготовці до свят та їх проведенні беруть участь і батьки.

Особливо важливо, що при відзначенні церковних свят, найбільше 
пов язаних з обрядово-звичаєвими традиціями, використовується глибокий 
пласт народної педагогіки гуцулів. Зміст свят це не формально проведені 
заходи для виконання плану виховної роботи, а передача історичного досвіду 
народу, формування світоглядного їх розуміння, що в сукупності приводить 
до самопізнання себе як українця, виховання і становлення дитини як 
особистості. Як не згадати тут слова Софії Русової: “Міцнішою нацією в наші

часи виявляє себе та, яка краще других вичерпала в своєму вихованні свої 
глибокі національні скарби й національній психології дала вільний розвиток”.

Не можна переоцінити виховної ролі слова, рідної мови. Слово для 
дитини — це колискова мамина пісня, тепла батьківська усмішка, прослухана 
казка і вся навколишня реальність. Ознайомившись із легендою, як Бог розда­
вав дари різним народам, діти зраділи: “Як добре, що нам, українцям, діста­
лася пісня!”

За великим рахунком роль мови в житті нації універсальна: образно- 
знакова мова Тараса Шевченка, мов жива вода, відродила У крашу, наукова 
мова Максимовича розкрила інтелектуальний потенціал народу, історико- 
державницьке слово Михайла Гру шевського засвідчило Україну як новітню 
соборну державу. Крім того, рідна мова -  це “природний вихователь’ , 
“найбільший педагог”, “цвіт духовного життя” (К.Ушинський).

Дошкільні заклади Гуцульщини, як і інших регіонів України, нагрома­
дили багатий досвід прилучення дітей до рідної мови. Тут наче мовної 
проблеми не існує. Але діти в сім’ях спілкуються українською мовою із 
засиллям гуцульської говірки. Як бути, адже діти повинні володіти українсь­
кою літературною мовою? Був час, коли ставилось завдання викорінювати 
місцеві говірки. Як тепер поступати, дає поради доктор філологічних наук, 
професор Я.Закревська, яка видала перший словник “Гуцульські говірки”. 
Нона наголошує, що всі говірки, діалекти (тут не йде мова про українсько- 
російський “суржик”) є невичерпним джерелом української літературної 
мови.

Отже, звідси такий висновок. Потрібно підтримувати володіння дітьми 
гуцульською говіркою, але разом із тим навчати української літературної 
мови.

Узагальнивши досвід багатьох педагогів дошкільних закладів, бачимо, 
що вже в молодших групах використовують потішки, мовчанки, миринки, 
сміховинки, скоромовки, лічилки, заклички, жмуринки, у старшій і 
підготовчій — притчі, легенди, небилиці, гаївки, веснянки, колисанки, коляд­
ки, щедрівки. Проводяться спеціальні заняття, наприклад, у молодшій групі 
на'тему “Потішки, пестушки, забавлянки, примовки”, у середній “Мова 
барвиста, мова багата”, у старшій -  “Краса рідної мови”, “Наша мова 
солов’їна”. Цікаві для дітей літературні ранки, такі як “Зустріч із казкою”, 
“Мамина світлиця” , вікторини “І на тім рушничкові... , Щедрик, щедрик, 
щедрівочка”, “Казкова пошта” , сюжетно-рольові ііри “Сім’я”, “Дім”, 
“Мандрівка в країну Дивослово”, “В гостях у Казкарика’ , "Весела 
прогулянка” та ін.

Важливо, що вихователі звертають увагу на культуру мовлення, Дбають 
про чистоту вимови звуків, правильний словотвір, доречне вживання у своїй 
мові прислів’їв, приказок у різноманітних видах діяльності упродовж дня. 
І Іаприклад, під час вмивання:

Водичко, водичко,
Умий моє личко,



Рум’яне та біле.
Як яблучко спіле.

На заняттях з фізвиховання:
Дибки, дибки!
Ходить, котик по лавочці.
Водить кицю за лапочки.
Диб, диб, диб...

Мова народу, в якій відображається його духовне життя, вказує шлях до 
пізнання своїх національних коренів та самого себе. Психолог Л.Виготський 
підкреслює, іцо в основі оволодіння словом лежить вроджена реакція, 
безумовний рефлекс, який проявляється упродовж першого року життя 
дитини. Лексичне значення слова це узагальнене відображення предметного 
світу.

Дошкільнята вбирають, як губка, все те, що їх оточує. І добре, прекрасне,
і, на жаль, погане. Тому моральне виховання маленьких дітей вимагає 
особливої уваги. І Софія Русова застерігала, що “душа в дитини в роки від 
двох до семи найчутливіша, найвразливіша, і в цей час найкраще треба її 
плекати і пильнувати”.

Високого рівня вихованості дітей досягають педагоги тих дошкільних 
закладів, де панує дух родинності, що проявляється в любові і турботі 
дорослих про малих, адже найкращі риси людини розвиваються і розкри­
ваються саме в родинній атмосфері. Старший допомагає молодшому одягну­
тися, навчає у грі складати і читати склади, веде меншого у ганку, а молод­
ший навчає любити слабшого -  меншого.

Отже, необхідно постійно дбати, щоб взаємини між дітьми були природ­
ними, а це означає розкутість, взаємодопомогу, злагоду дошкільнят, піклу­
вання, щоб дитина почувала себе в садочку комфортно. Цього успішніше 
досягають при допомозі батьків, які залучаються до підготовки і проведення 
різноманітних заходів. Так, з метою виховання любові і поваги до рідних, до 
отчого дому проводяться такі заняття: “Моя сім’я”, “3 бабусиної скрині”, 
“Роде наш красний”, “Дідусева мудрість” і ін. Безперечно, при цьому 
використовуються кращі традиції виховання дітей у гуцульській родині, що 
сприяє успішному вихованню загальнолюдських моральних цінностей, які 
сфокусовані в гуцульщинознавстві.

Разом із особистим прикладом батьків, вихователів важливу роль у 
вихованні у дітей чесності, порядності, працьовитості, почутті людської 
гідності, любові до рідного краю відіграє фольклор. В одному з його жанрів -  
казках -  розкриваються ідеали людяності, мужності, відваги, справедливості. 
Вони прищеплюють наймолодшим повагу до історії свого народу, його 
помислів і надій.

На заняттях з читання діги знайомляться, хто б там не були персонажі 
казок, з боротьбою добра і зла, справедливості і кривди, милосердя і 
жорстокості, розуму і тупості (“Як пропав багатий брат”, “Царевич Яків і 
його браття", “Як чоловік з жінкою стали менше їсти”, “Як багач паску

заміняв”, що вміщені в хрестоматії “Флояра”). Переважно перемагає добро, 
але коли буває навпаки (“Отак світ платить”), все одно діти на боці добра, 
справедливості.

Дошкільнята знайомляться з працьовитими людьми -  дійовими особами 
казок, які завжди змальовані розумними, чесними, скромними, доброзич­
ливими, а ледарі -  хвалькуватими, брехливими, з черствим і холодним 
серцем, здатним на жорстокість, підлість. Працьовиті герої казок отримують 
винагороду, а ледарі зазнають кари (казки “Дідова дочка і бабина дочка”, 
“Котигорошко”, “Про жар-птицю і вовка” й інші.

Отже, казка є важливим засобом виховання у дітей рис, які властиві п 
позитивним персонажам. Важливо, що діти охоче самі беруть участь в 
інсценізації казок. Такі народні казки, як “Колобок”, “Котик і півник”, “Коза- 
лереза”, “І оробець-молодець” та інші, зручні для відтворення в особах, бо їх 
сюжети побудовані на діалогах, а перехід від дії до дії подано описовими 
реченнями. Діти виховуються добрими, з чуйною душею. А це так важливо у 
наш час, коли ще є немало жорстокості, зла, ненависті.

Одним із найдавніших жанрів фольклору є колискові пісні (колисанки). 
Нони, мабуть, найщиріші і найзворушливіші з наших пісень. Колискова піс­
ня, як пише І.Пелипейко, -  має магічну силу: вона відганяє лихо, оберігає 
дитину від зла. Малятко ще не вміє розмовляти, не розуміє слів, що їх 
промовляє піснею мама, але воно всім своїм єством відчуває в тих ніжних, 
лагідних звуках безмежну любов тієї, що його породила, готовність неньки 
віддати все, навіть саму себе заради добра й щастя дитини. Дитя затихає, 
усміхається, спокійно засинає...” . 1 щаслива та хата, де мати вміє колискову 
співати. Утім сьогодні цим може похвалитися далеко не кожна мати. Тому так 
важливо, щоб діти з дошкільного віку навчилися співати колискових пісень.

У старших ірупах вивчають прислів’я та приказки, бо вони складніші 
для розуміння дітьми. їх ще називають приповідками. У цих коротких 
висловах відображено життєвий досвід, спостережливість багатьох поколінь, 
передано народну мудрість. Найкраще запам’ятовуються прислів’я і приказки 
під час прогулянок, для висловлення своїх вражень від спілкування з 
природою (“Де багато пташок, там нема комашок”).

Влучні вислови, сказані доречно, мають виховне спрямування:
-  Бери, Мошку, потрошку -  більше набереш (Не будь жадібним, то 

матимеш більше користі).
-  Боязливий лис курки не їсть (Щоб чогось досягти, погрібна рішучість і 

відвага).
-  Від землі на сантиметр, а язик на метр (Кажуть про базікала).
-  Говори до гори, а гора горою (Кажуть про того, хто не сприймає 

розумних доказів).
-  Гріха перед Богом не сховаєш (Злий вчинок можна приховати від 

людей, але не від Бога).
-  За спання ніхто не дасть вбрання (Не працюватимеш, то й нічого не 

матимеш).



-  Ледачі все терплять невдачі (Невдачі є наслідком не лихої долі, а 
власної ледачості).

-  їсти досита працювати до поту (Це правило здорового способу 
життя).

Із великим зацікавленням діти розгадують загадки, адже кожний хоче 
бути найкмітливішим. Крім того, розгадування загадок це гра, яка сприяє 
розвитку уяви, кмітливості, логічного мислення. Подаємо кілька загадок: "3- 
за лісу, з-за перелісу білі клиночки висять” (Зуби). “ Іде лісом - не товкне, іде 
водою не бовкне” (Місяць), '‘Має вухо, та не чує” (Голка), “Не гавкає, не 
кусає, в хату не пускає” (Замок), “У городі гичка, а на ній капличка” (Мак), 
“У чому найбільше хрестів?” (У клубку), “Чим найдалі кинеш?” (Думкою), 
“Що за гість, що сам себе їсть?” (Свічка), “Якого дерева в лісі найбільше?” 
(Круглого).

Одним із дійових педагогічних засобів впливу на дитячу особистість є, 
безперечно, чарівне, відоме всьому світові, декоративно-прикладне мистецтво 
гуцулів. І в переважній більшості інтер’єр приміщень дошкільних закладів 
оформлений у народному стилі. Тут і різьба по дереву, і рушники з різно­
манітними візерунками, а також гуцульські килими і доріжки та барвисті 
ліжники. Є окремі світлиці з предметами домашнього вжитку, одягом, з маке­
тами гуцульської хати тощо. Отже, в садочку, як кажуть, і стіни виховують.

Але найголовніше це безпосередня декоративна творчість дітей, тобто 
участь у гуртках художніх ремесел, таких як писанкарство, вишивка, вити- 
нанка, малювання, ліплення з пластиліну та ін. На заняттях гуртків у дітей 
виробляються посидючість, певні вміння і навички, що забезпечує форму­
вання працьовитості. Крім трудового виховання, у дітей розвивається'уява і 
фантазія. А як діти пишаються тим, коли їх роботи експонуються на вистав­
ках, і їх оглядають, крім дітей, батііки.

Не можна любити те, чого не знаєш. Тому потрібно пізнати неповторну, 
казкову природу Карпат, але нерідко й примхливу, сувору. Систематичні 
прогулянки до вічнозеленого лісу, на барвисті луки з безліччю Цілющих 
рослин, до шумливих річок і потоків якраз і сприяють цьому. Діти, ви­
ростаючи у спілкуванні з природою, не можугь не любити її, свого рідного 
краю. У них розвиваються спостережливість, кмітливість.

Так, діти дуже люблять перевіряти народні Прикмети. Вони передба­
чають дощ, коли ластівки низько літають або виповзають земляні черв’яки. 
Якщо кішка лиже лапки або лежить черевом догори, то буде гарна погода.

Але любов до навколишньої природи буде справжньою лише годі, коли 
діти будуть берегти її: ніколи з пустощів не зламають кущика, не зірвуть 
квіточку, якою би привабливою вона не була. З цього розпочинається 
екологічне виховання дітей.

Хоч Карпати вважають перлиною України з чистим повітрям і водою, 
ніби зразком гармонії людини з природою, але забруднення довкілля не 
обминуло і Гуцульщину. Негативний вплив на довкілля справляють фактори, 
які не залежать від місцевих мешканців (шкідливі викиди промислових

підприємств, транспортних засобів та ін.), але є і такі, що спричиняються 
місцевим населенням. Тому екологічне виховання є актуальним і вкрай 
необхідним.

Оскільки формування свідомого ставлення до оточуючої природи закла­
дається з перших усвідомлених кроків дитини, дуже важливим є екологічне 
виховання у дошкільних закладах. І в цьому вони нагромадили цінний досвід. 
Так, у Вашківецькому дошкільному закладі №1, що на Буковині, поглиблено 
працюють над темою “Екологія дитини” з 1997 року. Того ж року провели 
зустріч працівників з директором Українського інституту екології людини 
професором М.Куриком. Він розповів про роботу інституту, важливість 
роботи з екології дитини в кожному доигкільному закладі. Учений запропо­
нував провести екологічне обстеження дітей, визначити рівень ендозабруд- 
нення організму, яке ґрунтується на вивченні структури мембран еритроцитів, 
капілярної кроні за простим мазком. Не фіксований, не забарвлений мазок 
крові кожної дит ини, яка відвідує установу, було передано у Київ, в інститут 
екології дитини. Результати обстеження 112 дітей виявили: практично не 
мають зміни характеристик мембран еритроцитів 57% дітей. Але 43% дітей 
мають істотні зміни. Згідно з одержаними результатами почали проводити 
роботу по очищенню організму дітей, керуючись рекомендаціями Застав- 
нівського фітоцентру "Горицвіт”. Дітей пролікували медичним препаратом 
“Ехінацея”. Для більш планової роботи з цьог о питання працівники установи 
розробили програму “Екологічна безпека дитини”.

Одним із напрямів роботи за цією ігрограмою є різні методи зміцнення 
організму дошкільнят: загартування, фізкультурні вправи на заняттях, під час 
щоденної ранкової гімнастики та на заняттях на спортивному майданчику 
(доріжка здоров’я), у гуртку з аеробіки.

Плануючи навчально-виховну роботу з різних розділів програми, 
намагаємось максимально наблизити дитину до природи, забезпечити гармо­
нію організму з усім живим довкіллям. Важливими є прогулянки й екскурсії в 
природу на річки Черемош, Теплицю, Глибочок; в ліс, поле, парк, сад і т.ін. 
Дітей залучають до насадження дерев, кушів, квітів, догляду за тваринами, 
виготовлення іграшок з природного матеріалу. Дитина не просто бачить 
природу, але акт ивно взаємодіє з нею.

Крім пізнавальних цілей, значну увагу вихователі приділяють вихованню 
позитивного ставлення дітей до природи -  рослин, комах, птахів, звірів...

Чимало повчального в екологічному вихованні дошкільників мають 
дошкільні заклади Гіутильщини Чернівецької області. Тут екологічне вихо- 
нання є складовою в системі навчально-виховної роботи.

Екологічна освіта і виховання передбачають не тільки ознайомлення 
дітей з певним колом проблем довкілля, але й формування відповідальною 
сіавлення до природи, набуття навичок такої діяльності, яка б не шкодила їй.

У дитячому садку малюків навчають об’єднувати рослини і тварини за 
спільними ознаками в елементарні класифікаційні групи (комахи; птахи: 
гиарини дикі й свійські; кімнатні, садові, городні рослини тощо). Тривалий



час дітей вчать спостерігати за сезонними змінами в природі та впливом цих 
змін на життя рослин, тварин і трудову діяльність людини, розрізняти пори 
року за певними ознаками, формують у них елементарні природознавчі 
поняття.

Так, у Дихгинецькому дошкільному закладі з метою екологічного 
виховання дітей проводять такі різноманітні заходи: ігри з картинками, 
загадки про рослини та тварини своєї місцевості, вікторини, ігри-драма- 
тизації. Подобаються дітям ігри "Чий хвіст?”, “Чий дзьоб?”, “Чия це мор­
дочка?”, “Корінці та вершки”, “Зерно і колосся”, “Ботанічні хованки”.

Важливо, що приділяється особлива увага іграм, адже іра - це цікава 
забава, а водночас і весела школа житгя. В іграх закладена народна мудрість. 
Беручи участь в іграх, діти не тільки розвивають фантазію, кмітливість, 
спритність; гра вчить справедливості, чесності, знайомить дітей із давніми 
народними звичаями, уявленнями про світ.

Плануючи та розробляючи ігри, вихователі обирають ситуації, які не 
потребують готової відповіді, а глибоко зачіпають емоційну сферу дитини, 
розвивають розум, виховують характер, моральні почуття, фізично 
зміцнюють дітей. Це такі ігри: “Явір”, “Ж учок”, “Кривий ганець”, “Огіроч­
ки”, “Переліска” та ін.

В Усть-Путильському дошкільному закладі вихователь-методист
В.Мислик створила екологічну стежку. Маленькі горяни ведуть спосте­
реження за природою, починаючи від ділянки дитячого садка і до хребта 
Горби. Потім свої спостереження вони наносять на карту-схему, в якій 
відмічають, де потрібно прочистити джерельце, де ростуть лікарські рослини, 
де є мурашники, які потрібно оберігати. Біля садочка вихователька разом із 
своїми вихованцями посадила різні лікарські рослини. В такому альпінарії 
діти поглиблюють свої знання про те, чим корисна та чи інша лікарська 
рослина.

Педагогічні колективи дошкільних закладів домагаються певних успіхів, 
забезпечують їх функціонування і розвиток завдяки допомозі і підтримці 
батьків. Певна система взаємодії з родиною склалася в Яблуницькій школі- 
садку “Арніка" (директор М.Сіренчук), що у Верховинському районі на 
Івано-Франківщині. Важливо, що її зміст складає все позитивне, притаманне 
традиційній гуцульській родині, яка є яскравою, чудовою квіткою єдиного 
суцвіття української родини.

Спочатку вивчали традиції і особливості виховання дітей в гуцульській 
родині, яка є першим осередком національного виховання гуцула, світлицею 
моральних чеснот і благородних вчинків, плекальницею пошанівку до рідної 
мови, релігії, фольклору, народних традицій, свят, обрядів, символів, 
гуцульського мистецтва, ремесел і промислів.

Вивчені й узагальнені матеріали зібрали в тематичні папки, а також 
оформили тематичні альбоми: “3 родини йде життя людини", “Без сім’ї нема 
щастя на землі”, “Ой не той то, брате, гуцул...”, “Гуцульські родинні обряди і 
традиції”  та ін.

У школі-садку для батьків проводяться заняття за програмою педа­
гогічної освіти батьків, складеною академіком АПН України М.Стельма- 
ховичем. Дідусі, бабусі, батьки залучаються до підготовки і проведення свят у 
школі-садку. Все це забезпечує єдність виховних впливів у сім’ї і навчально- 
виховних закладах. І в цьому необхідно сповна використовувати регіональні 
традиційні особливості родинного виховання дітей.
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In the article the leading ideas o f  the usage o f  the knowledge o f  Ilulsulshchuna in 
preschool education o f  children are reflected. The experience o f  the ecological education o f
і hildren o f  the preschool age in the conditions o f  Ukrainian C 'arpathians is presented.

Key works: knowledge o f  Hutsulshchuna. ecological education o f  children. Hutsul manner 
о/ speaking, cooperation with nature.



Ilona Nanszakne Cserfalvi 
A KULONBOZOSEGEKRE VALO NEVELES -  VALASZ A 

KULTURALIS PLURALIZMUSRA 
AZ EUROPAI FELEPITES: INTERKULTURALIS K1HIVASOK

Ш кола як головний засіб націоналізації ст ає сценою культ урної гармонізації. 
Між культурна освіта переобачас практичну реалізацію головного виміру педагогіки. У 
педагогічній практиці між культурна і полікультурна освіта взаємопов 'язані, тому ми 
ретельно розглянули стратегії. Між культурна освіта відкриває шлях до сучасної освіти.

Ключові слова: культурний плюралізм, культурний простір, меншини, полікультурне 
виховання, школа, шкільна програма, виховання.

A leendo еигбраі terseget ugy kell ertelmezni, mint kiilonbozo kulturalis 
kodok gyumolcsozo konfrontalodasnak helyet, amelyeknek lehetnek mukodest 
zavaro hatisai bizonyos pillanatokban, amennyiben nem intelligensen kezelik azt. 
Ezert nemcsak az embereknek, de az intezmenyeknek is fel kell keszulniuk az 
ertekkodokat viseio szemelyek fogadasara. A nemzeti identitdsok europai szintii 
ujras/ervezodes azt fogja eredmenyezni, hogy a marginalizdlodott szubkulturak 
jogot kovetelnek magunknak. Mindegyikiik allando valtozasban levo pluralis 
egyseg lesz az orok mozgasban levo tarsadalmi, kulturalis vektorok hatasara.

Az egyetemesseget vagy a kulturalis nivellalodast hirdeto ideologiak ugy 
gondoljdk, hogy el fognak tiinni a kiil6n£116 kulturalis identitasok, egy egyseges 
vilagkultura javara. Ezek az ideologiak etnocentrikusok es elegge vonzoak, 
ugyanakkor tulzottan szimplistak: mcllozik a kulturalis dinamika komplexitasat es 
a kulturalis fejlod6ssel egyutt jaro ellentmondasokat.

A relativizmus vagy a kulturalis pluralizmus ideologiai ragaszkodnak ahhoz a 
gondolathoz, hogy minden ideologianak mas-mas mcglatasai vannak a viligrol, az 
ert6krendszerekrol es a hitekrol. Nines lehetoseg a kulturak kozti autentikus 
коттипікйсібга.

Ismeretes, hogy ajelenlegi tarsadalom iij tipusu szervezeseket, szOvetsegeket, 
kapcsolatokat v£r el a termelesi tevekenys^gek terilleten. A termelesi sz.erkezet a 
cserek realizaMsanak formaja lett.

A munkaero ujraszervezese, egy global is gazdasagba torteno integralasa az 
emberek kozti uj viszonyulasi kompetenci&k dletbe lepeset eredmenyezi. A 
gazdasagok versenykepessege attol is fugg, hogy a szereploi hogyan tudnak 
viszonyulni masokhoz. A munkahelyek az interkulturalis tanulas kivalts&gos 
tereive valtak.

Az europai orszagok nagy resze tuljutott a korszeriiseg kezdeten tapasztalhato 
intolerancia pillanatain [Alan Touraine 19%, 0.294] ugy veli, hogy a 
multikulturalizmus kerdese т а  azert kielezett, mert a Nyugat republikanus politikai 
modellje hanyatioban van. A torveny es a jog egyetemesseget a gazdasag, a 
termeles es fogyasztas racionalizmusa valtotta fel; ebbol adodik a kommunikalas 
sziiksegesseg.

A kulturalis ter tobb k6zoss6gi eroditm6nye kezd szakadozni. Egy olyan 
identitasokra bomlott tarsadalomr61 van sz6, amelyben az egyes csoportok nem
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kommunikalnak egymas kozott. A kisebbsegek 6s azok jogainak vedelme elso 
litisra a multikulturalizmus egyik megnyilvanulasanak tunik, de ez gyakran egy 
magaba zM ozott kozftsscgiseghez vezet, es igy szembe helyezkedik a kUl6nbozo 
kulturak egyiittletenek gondolataval [Touraine, 1966, 0.292].

A multikulturalitds gondolatanak elso nagy erdeme, hogy szembe helyezkedik 
it vilag homogenizalasaval.

Az europai kulturalis pluralizmus hosszu es folytonos t6rtenet termeke, amely 
inagaban foglalja a mas elfogadhatosagat, a toleranciat, az egyuttelest, de a sajcit 
lillaspontok fenntartasanak eselyevel. Letezik egy еигбраі kulturalis identitas, s az. a 
kflzos tort6nelem es tapasztalat termeke, amely ezreddvek soran ulepedett Ic (a 
romai kultura, a keresztenyseg, a felvilagosodas, az iparosodas) [Wintle, 1966,
0.4.]. Ez a kulturalis pluralizmus a kultura bizonyos alapveto elemei r£ven 
magyar&zhato: vallasi iranyzatok, amelyek mindig transznacionMisak voltak, a 
tudomanyos gondolkodas. amely szabadon mozgott a modern kor hajnalat6l 
kezdve, a muveszi modellck is  iranyzatok, az ideologiak, a termelesi technikak. 
|Vaideanu, 1993]. A kulturalis antropologiai tanulmanyok azt mutatjak ki, hogy 
nem lehetnek alapveto ellentetek az egyes kultiirak ertekrendszerei ko/6tt.

Az utobbi evtizedek mely nyomokat hagytak Еигбра orszAgaiban:
1. A volt gyarmatok feiol indulo nemzetkozi migraeiok idegen eredetii 

niipcsoportok betelepuleset eredmenyeztek.
2. Az informacio es a kozvetilo csatornak fejlodese megkfinnyitettek a 

kulturalis csereket.
3. Az egyseges europai gazdasag megteremtesenek a folyamata a nevelesi es 

kulturalis politikak felulvizsgalatahoz vezet. A 70-es evek v6ge fele az iskola nagy 
kihivas elott allott, a kulturalis pluralitlsra valo nyitasr61 van sz6.

A nyugati orszagokba tortcnt niassziv bevandorlas eloterbe helyezte az 
ujonnan erkezett gyermekek beiskolazasanak a lehetos6geit 6s iitjait. A 
bevandorlas, mint tarsadalmi jelenseg a vallalatokat is dilemma el6 dllitotta: milyen 
lehet az idegen szakmai szempontbol, milyen teljesi'tmenyre kepes 6s hogyan 
Integralodik az uj termelesi szerkezetekbe? Az iskola atvette a vallalatok feladatait 
Is a jovevenyeknek egy minosegi integraloddsra valo elok^szi'teseben. Csakhogy az 
Інкоіаі elmelkcdesek es a gazdasagi, tdrsadalmi diskurzus (marginalizacio, kizaro) 
kli/ott szakadek szuletett. Az iskolaknak nemcsak a bevandorlokra, hanem az egesz 
tArsadalomra kellett osszpontositaniuk, egyes mental is es cselekvesi tampontok 
inegvaltoztatasa erdekeben.

Az iskolaknak nemcsak a bevandorlokra, hanem az. egesz tarsadalomra kellett 
Osszpontositania, egyes mentalis es cselekvesi tampontok megvdltoztatasa 
Erdekeben. Az iskolanak eleget kellett tennic a nyelvi es kultur&lis hetcrogenitds 
kihlvdsainak. Az elso reakci6ja az volt, hogy megsziintette a kulonbozos^get, a 
pluralizmust karosnak tartotta. A kulonbazoseget fogyatekossagnak tekintette. Az 
Inlerkulturdlis neveles abban a ftzisban az asszimilaei6s nevelesi gyakorlatra 
i/.oritkozott.

Rdjottek azonban, hogy ez a strategia nemhogy nem volt eredmenyes, de 
rllentetes jelensegeket is elinditott. A kezdeti perspektiva megvaltozott, a kulturalis
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diverzitas mdr nem eloitelet, hanem egy olyan valosag, amit gyiimolcsoztetni kell 
az iskolai komyezetben. Minden gyereknek joga lett nyelvenek, hagyomanyainak 
szokasainak a muvelesere. A tanarok mar nem absztrakt kulturakhoz viszonyulnak, 
hanem elo kulturahoz. Az iskola felveszi a kapcsolatot az ujonnan jottekkel, hogy a 
differencialt pedag6gia nevelesi s tra te g is t  dolgozzak ki kijzosen. Az 
interkulturalis neveles ligy ertelmezodott, mint a gyerek kiilonbozo kultur&kkal valo 
felkeszitese. Az alfabetizalas mindenki anyanyelv6n valosul meg, de lep6seket 
tesznek a tobbs6gi nyelv iranyitasaban is. A gyermekekkel azonos szirmazasu 
tanarokat hasznalnak fel erre a celra, de ez nem eleg. A differencialt pedagogia 
kulonb6z6segeket muvel. A talalkozas es kulturalis egyiittlet pontjait nem vettek 
figyelembe. Fennall annak a veszelye, hogy ezek az egyenek ket kultura kozott 
maradnak, nem leven kellokeppen behelyezve sem az eredeti, sem a befogado 
orszagok kulturajaba.

Mar az interkulturalis neveles c^lkituzesei maskeppen fogalmazhatok meg; 
ezek: a kulturalis kodok kulonb6zos6g6nek elismerese, az, hogy kepes 16gy 
kommunikalni interkultur&Iis kontextusban, ismerd meg sajat kulturalis 
identitasodat, legy kepes tiiljutni az eloiteleteken, sztereoti'piakon, ismerd meg 
jobban a kiilonbozo europai orszagok intezmenyeit, tarsadalmi jellegzetessegeit, 
eletformait [Lipiansky, 1999, 0.15].

Az iskola, mint a szocializacio f6 eszkoze a kulturalis harmonizacio szintereve 
valik, amely megelozi a tarsadalom harmonizaci6jat. A kiilonbsegek mine! 
operativabb es kello idoben torteno kezelese egy olyan nevelesi modell 
felulkerekedeset igenyli, amely tamogatja a kul6nbozo partnerek kozti talalkozast 
es egyiittmiikodest. Az iskol^ztatasi peri6dus megnyul&sa kovetkezteben az iskola a 
kulturalis identitas felepitesenek fo helyeve valik. [Antonio Perotti 1993, 0.37-39] 
az iskola interkulturalis funkci6i restrukturalasanak hdrom szintjet azonositja:

1. Az ismeretek kozvetites6nek szintje:
A tOrtenelem es foldrajz tanitasi modjanak a feliilvizsgalasa, kcvesb6 

etnocentrikus allaspontok ervenyre juttatasaval, az eloiteletek kritikajaval, 
nemzetkozi nyitassal, a kolcsonos ftiggosegek kiemelesevel;

az elemi es gimnaziumi oktatas fejlesztese a kisebbs6gek nyelvdn;
a technol6giai evoliicio megismer6se, foleg a media vonatkoz&saban 

(mukodes, velejarok, human visszasugarzasok).
2. A fejlett kepessegek es hajlamok szintje:
a kommunik&lasi hajlam, az interperszonalis kapcsolatokra valo kepesseg 

kialakuldsa;
a sajat identitassal szembeni kritikai hajlam megerositese, az integrizmus 

elkeriilese 6s sajatos, egyetemes dinamikajanak tokeletesitese.
3. A nevelesi modellek szintje:
az egyiittmukodo nevelesi rendszer kialakitasa, amelyben a kozosseg osszes 

szellemi komponensei ujra egyesuljenek;
az egycnlo eselyek el6felt6teleinek megteremtese az egyenek es kozosseg 

szamara, koherens strategiak es politikak reven;
nyitas az informacioaramlas intemacionalizalasa iranyaban.

A jo  megertes 6s a szolidaritas jegyeben torteno neveles nem rovid hataridejii 
k6rdese, hanem egy olyan cselekves, amely egy egesz sor globalis es prospektfv 
Idpest var el fRey, 1996, o.26] Az iskolak szamara nem egyszer egymasnak 
ellentmondo celkituzeseket szabnak meg; egyreszt az iskola c61kituzeseit tartalmi 
(erminusokban fejezik ki, modszertani kibontakozdsaban, azonnali hatekonysagot 
vdrva el, masreszt a szolidaritasi magatartas kikristalyosodasat, a szellemi, formativ 
magatartasok kultivalasat kerik szamon.

Az interkulturalis paradigma a nevelesben
A pluralizmus filozofidja nyugaton jelent meg 6s cselekvesi tdmaszt jelent a 

vilag sok demokratikus orszagaban. A pluralista ideologia szamos feltevest 
fogalmaz meg a pluralista, demokratikus tarsadalmak termeszetet illetoen, az 
etnikai csoportok szereperol az egyt§n szocializdl6dasaban es sajdt kulturajuk 
megmentes6ben. A kulturalis pluralizmusnak az a hipotezise, hogy az etnikai 
kisebbsegeknek sajdtos tanulasi stilusuk van, s hogy az iskolai analitikus programot 
cs a nevelesi curriculumot feliil kell vizsgalni, azert, hogy a kiilonbozo etnikai 
csoportok gyermekeinek szellemi profiljahoz igazodhassanak.

A tanterveket 6s az analitikus programokat ugy kellene ati'rni, hogy az 
csemenyeket egy-egy etnikai csoport szemszogebol ertelmezzek.

A mai viszonyitasi nehezsegek torrasa az evszazadok ota kidolgozott es 
mcgcrosodott europakozpontii ideologiaban all. Ahogyan azt egyes elemzok Iatjak, 
cljiitt az idcje a nyugati monocentrizmus onvizsgalatanak, szuksegess6 valt az 
etnikai es tudomanyos dogmatizniust6l val6 eltavolodds, az uj egyilttdlesi elvek 
megfogalmazasa, a tapasztalatok uj elemzesi es kodifikalasi modjai [Frobboni, 
I’into, Minerva, 1994, 0.565].

Az interkulturalis perspektiva egy intellektualis kalandot jelent, a tanarok es 
tanulok szdmara destabilizalo reszekkel, mivel elt6r a normaktol, de utat nyit a 
s/abadsag, az egyenek, a sokfele identitas ervcnyesiilcs6hez. Rz a perspektiva 
egyreszt az iskolai praktikak felujitdsahoz vezet, masreszt a partnerek kozti 
ismeretcsere fejlesztesevel a lakonegyed tarsadalmi dinamikajat segfti. Ugyanakkor 
celja a globalis nevelesi projekt, es nem egy kulonallo kulturalis tomegre szoritko/6 
specifikus terv: ez megfelel az etikai es politikai igenyeknek (Munoz, 1999, o.26J 

Az interkulturalis orientdcio a pedag6gia tobb dimenzi6janak vagy tipusanak 
it gyakorlatba Ultetesct feltetelezi:

egy neveltre Csszpontosito pedagogic igenyel;
az aktiv es interaktiv pedagogidt, amely a valosaghoz valo ragaszkodassal es a 

liinulasi kornyezet fele val6 nyitdssal jar;
egy olyan pedagogiat, amely kifejleszti az interkulturalis perspekti'vaban 

Кігібпб kommunik&lasi kepessegct.
Ugyanakkor m6dszertanilag ez a pedagogia a k6vetkezokre timaszkodik 

|Munoz, 1999, o.25]:
a projekt-pedagogidra. amely a csoport tagjai kolcsonos fugges6genek 

fokozodasaval jar, egy kozos celkitiizes megvalosi'tasa erdekeben,



a cselekves tipusii kutatasi metodologiara, amelynek a legfontosabb 
cclkituzese a praktikak atalakitasa, aktiv, beavatkoz6 modozatok reven,

a nevelesi rendszeren beluli partnerseg fejlesztese (egy intezmeny tanarai, 
kiilonbozo szarmazasu tanarok, kutatok kozott) de a komyezettel valo 
kapcsolatokban is (sziilokkel, egyesiiletekkel, konyvtarakkal, mtivelodesi hdzakkal, 
helybeli hatosagokkal);

effektiv cserek, az iskolai levelezesektol kezdve a kiilfoldi utazasokig, 
az interdiszciplinaritas hangsulyozodasa, az eredetileg kUIon felhalmozott 

ismeretek osszekapesolasa reven.
Az embereknek szokatlan az a gondolat, hogy alkatilag kulonbozoek 

egymastol, hogy nem sorolhatok be azonos ertekstandardokba. Mdsreszt a 
kiilfinSseket kizarjak maguk koziil, foleg a hutleneket, az elhajlokat, a 
nonkonformistakat.

Kolcsonfts toleranciat es segitsegadast egy elozetes neveles alakithat ki. Ha 
egy eletkepes vilagot akarunk epiteni, csak egyetlen altemativank van: egy 
monologikdr61 egy interlogikara kell at tern і [Rey, 19%, o. 47-48.]. Az inter 
szellemeben torteno neveles a kovetkezoket tartalmazna:

olyan nevelesi es torvenykezesi politikak kidolgozasa, amelyek nyitott, 
permissziv szabalyozasokon alapulnak;

a kulOnbozo intezm^nyek nevelesi finalitdsokkal tbrteno, funkcionalis 
koordinalasa;

az iskolai tananyagok es tantervek interkulturalis atvaltdsa; 
az iskolaszervezes ujragondolasa (a tanulok elosztasa, az orarendek, a tanev, a 

tevekenysegek kibontakozasi modozatainak felepitese); 
az osztaly es iskolai legkor kialaki'tasa; 
a valosaghii nevelesi prioritasok ervenyesitese; 
a kompetenciak 6s magatartasok fclmere.si kriteriumainak javitasa; 
az iskolaskor elotti tevekenysegek fontossaganak hangsulyozdsa; 
a pedag6gusok interkulturalis szellemben valo kepzese; 
a nemzetkozi kapcsolatok tokeletesitese.
Az egyeni letezes tere e szdzad veg6n tullep a kezdeti szocializalodas 

hagyomanyos hatarain. Kozismert az a megallapitas, hogy a jelenkori tarsadalom 
mind hangsulyozottabban plurikulturalissa valik. Ismeretes ugyanakkor, hogy a 
neveles elsosorban a kultura kfizveti'tesenek es terjesztesenek modja. Ennek 
koszonhetoen adodik at a kultura -  dllandoan gazdagodva -  egj'ik nemzedektol a 
masiknak.

A kulturak talalkozasa es pdrbeszede -  annak ellenere, hogy ter es ido 
valasztja el egymastol -  elkerulhetetlen, 6s gyakran problematikus es komplex. 
Szamtalan miikodest zavaro hatas tapasztalhat6, mint pi. az identitaris vagy 
magatartasbeli ketertelmiiseg, a massag elutasitasa vagy erzekel^senek nehezsegei.

Az egyazon tarsadalmon beluli kulonbozo kulturak egyiittletenek a 
problemaja -  sokak szerint -  a jelen es a jovo nagy kihivasat jelenti. A mas 
kulturalis horizontba behatolo szemely a valosag erzekelesenek egy mas 
rendszerevel, az idorol es terrol alkotott jellegzetes kulturalis felfogasok

(K s /essegeve l ,  a  m a s h o z  v a lo  v i s z o n y u la s  e l te ro  m o d ja v a l  ta l a l j a  m a g a t  s z e m b e n .  
Л /  a do t t  h e ly z e tb e n  m e g  kell  ta la ln i  a  k o z o s  s z im b o lu m o k a t ,  a h a s o n lo  k u l tu ra l i s  

r lcm eke t .
E b b e n  a  f o l y a m a tb a n  az  e lso  id e n t i ta s  e lk o p ik ,  v a g y  b e le p  e g y  m a s o d ik b a .  

I jm e l  a  h e ly z e tn e l  fe lm eri i l  eg y  p a r  k e rd e s :  s z i ik s e g e s -e  v a jo n ,  h o g y  b i z o n y o s  
I'rlekek e l r e j t o z z e n e k ,  aze r t ,  h o g y  a z  u ja k  jo b b a n  l e u l e p e d h e s s e n e k ?  M e ly ik  e r te k e k  
liilsszak a  k i l o v o p a ly a  s z e re p e t  a z  uj e r t e k k o d o k  i r a n y a b a ?  A z  e g y m a s n a k  
c l lc n tm o n d o  e r t e k e k  (h a  v a n n a k  i ly e n e k )  v a jo n  a k a d a ly t  j e l c n t e n e k - e  az  e g y e n n e k  a 
m«s k u l tu ra ra  v a l6 a ta l lasaban ' . ’ A z  uj e r t e k e k  m e g te s te s u l e s c  k o t e l e z o e n  m a s o k  

r l ^ r te k te le n e d e s e v e l  ja r ?
F.zekre a  k e rd e s e k re  f ig y e lm e s e n ,  a rn y a l ta n  kell  v a la s z o ln i .  l-.gy a u t e n t ik u s  

kulturalis e g y u t tm i ik o d e s b e n ,  ugy  g o n d o l j a k ,  j o ,  ha  eg y  e r t e k t o l y to n o s s a g  v a lo s u l  
flicg. e s  n e m  a  regi e r te k e k to l  v a lo  e l s z a k a d a s ,  v a g y  a z o k  t a g a d a s a ,  m e g  ha  

ГіЧ/leg eS en  is.
A k u l tu ra l i s  s o k s z in i i s e g h e z  v a lo  a l k a lm a z k o d a s  m in d  a  k i s e b b s e g e k .  m in d  a 

lObbseg s z a m a r a  sz i ik seges .  K u lo n b e n  a k i s e b b s e g e k  e s  t o b b s e g ie k  k la s s z ik u s  
f lv i i lasz tasa  m i n d  n e h e z e b b .  es  m e g v a lo s i t a s a  v e s z e ly e k e t  ta r toga t l ia t .

A s o k f e l e  v i sz o n y i ta s i  p e r s p e k t iv a  f u g g v e n y e b e n  b a rk i  lehet  k is e b b s e g i .  ha 
klllOnbozo s z u b k u l tu r a k h o z  c s a t l a k o / ik .  V a n n a k  u g y a n a k k o r  o ly a n  h e ly z e te k  is. 
піп і kor n e m  l e h e t  tud n i  p o n to s a n ,  h o g y  ki a k i s e b b s e g i  e s  ki a  t o b b s e g i .  A z  
In terkultural is  p e r s p e k t iv a  az  isko la i  e r o s / a k  e s  k o n f l ik tu s o k  e s o k k e n t e s e h e /  
V f/e lhe t  e g y e s  m a g a ta r t a s f o r m a k  k ia l a k u la s a n a k  k o s z o n h e to e n  | W a lk e r .  1992. 

it.H | :
k o m m u n a l i s  h a j la m .
e g y i i t tm u k o d e s  es  b iz a lo m  m e g h o n o s o d a s a  egy  c s o p o r to n  belu li  m in t  pi . a 

Ontalok c s o p o r t j a i .  m u n k a c s o p o r to k ,  j a t s z o c s o p o r to k .
m a g a d  es m a s o k  t i s / t e l e t e ,  to le r a n c i a  m a s  v e l e m e n y e k k e l  s z e m b e n ,  
d e m o k r a t ik u s  m o d o n  to r te n o  d o n te s h o z a ta l .  
m a s o k  es  a  m a g a d  t e le lo s s e g e n e k  e l f o g a d a s a ,  
az  in te rp e r s z o n a l i s  p ro b le m a k  m e g o ld a s a ,  
a  p r im i t iv  e r z e lm e k  v i s s z a fo j t a sa ,  
a s z o v a l t a s o k  e lk e r i i le se n e k  h a j l a m a .

T 6 bb  s z a k i ro d a lm i  a n y a g o t  a to lv a s v a  r a jo h e t tu n k ,  h o g y  az  
In tc rku l tu ra l i tassa l  k a p c s o la to s  e l m e le t e k  e s  g y a k o r l a to k  a v a l s a g h e ly z e ib e n  
m cg je leno  e g y e s  v i s z o n y u la s i  n e h e z s e g e k n e k  a  k o v e t k e z m e n y e i .  A z  
In tc rk u l tu ra l izm u s  m in t  e lm e le t i  e s  g y a k o r la t i  e lv ,  e g y  j e l l e g z e t e s  v a la s z  e g y  
konkret  p r o b le m a ra :  az  e m ig r a n s  g y e r m e k e k  b e isk o ld z as i  s ik e r te le n s e g e i  [M a r t in u e

Abdallah  -  P re tce i l le ,  I986J .
A z  in te rk u l tu ra l i s  a t fo g o  m e g h a ta r o z a s a t  M . R e y n a l ,  a  G e n f i  E g y e te m  

ku ta tono jene l  o lv a s h a t ju k .  „ A k i  k ie j t i  a z  in te rk u l tu ra l i s  szo t ,  s z i lk s e g b o l  tesz i ,  az  
Inter k e p z o  te l je s  e r t e lm e b o l  k i in d u lv a :  k o le s o n h a ta s ,  c s e re ,  ny i ta s ,  k o lc s o n o s s e g ,  
ohjektiv , s z o l id a r i ta s .  A k u l tu ra  k i f e j e z e s n e k  l ig y sz in ten  te l je s  e r t e lm e t  h a s z n a l ja :  
И/ e r tekek ,  a z  e l e tm o d o k ,  a s z im b o l ik u s  k e p z e te k  e l i s m e r e s e .  a m e ly e k h e z  az  
emberi l e n y e k .  e g y e n e k  v a g y  ta r s a d a lm a k  v i s z o n y u ln a k  a  m a s s a l  va lo



k o le s o n h a ta s u k b a n  es  a  v i l a g  m e g e r t e s e b e n .  j e l e n t o s e g u k  e l i s m e r e s e ,  a 
k o l c s o n h a t a s o k  e l i s m e r e s e ,  a m e l y b e n  eg y  id o b e n  lep n ek  k o z b e  u g y a n a n n a k  a 
ku l t i i ran ak  a  m u ta to i  v a g y  k i i lo n b o z o  k u l tu ra k  k o / o t t "  [R ey ,  1984, о. I 3 J.

A m u l t ik u l tu r a l i s  n e v e le s  f e j lo d e s i  s t a d iu m a t  e le m e z v e ,  [ M c E c o n  (1 9 9 1 ,
o .2 4 4  2451 e g y  o ly a n  t i p o lo g ia t  a l k a lm a z ,  a m e l y  a  m u l t ik u l tu r a l i s  n e v e le s  a l ta la n o s  
v iz s g a la ta i r a  j e l l e m z o .  E b b e n  a z  e l e m z e s b e n  h a ro m  j e l l e g z e te s s e g ro l  besze l :

I. E tn ik a i  j e l l e g i i  v iz s g a la t ,  m e g k o z e l i t e s .  v a g y i s  a m u l t ik u l tu r a l i s  n e v e le s n e k  
e tn o k u l tu ra l i s  p e r s p e k t iv a k  a la p ja n  to r te n o  v i z s g a la ta  v a g y  t e rv e z c s e .  Ez a  faj ta 
v i z s g a lo d a s  a  h a n g s u ly t  a  k u l tu ra  m e g o v a s a r a  v a g y  a m u l t ik u l tu r a l i s  p o l i t ik ak  
le j lesz te s i  a s p e k tu s a i r a  h e ly ez i .  V i la g o s ,  h o g y  e g y  k u l tu ra  f e j lo d e s e n e k  a 
t a m o g a t a s a h o z  a z  s z i ik s e g e s .  h o g y  leg y en  v a la m i .  am i  m eg o sz lh a tc i  a / z a l  a 
ku l tu ra v a l .  E p e r s p e k t iv a  p e ld a i  a  n y e lv p r o g ra m o k to l .  а псц егек  m u v e s z e t i  
o ro k s e g e to l .  az  e tn o k u l tu r a l i s  p r o g ra m o k to l  k i in d u lv a  a s z o ra k o z ta to  
r o lk lo r e s e m e n y e k ig  j u t n a k  el.

2 P r o b le m a o r i e n t a l t s a g u  v iz s g a lo d a s :  a z o k a t  a s z e m e ly e k e t  e s  c s o p o r to k a t  
v iz sg a l ja .  a m e ly e k  m u l t ik u l tu r a l i s  a la p o r i e n t a l t s a g a  b iz o n y o s  p r o b l e m a k r a  va laszo l .  
A z  e m ig r a n s o k  e s  a z o k  in te g ra la s a  o ly a n  m e g o ld a s r a  va ro  p m b l e m a k a t  vet fel, 
m in t :  a f o g a d o  k o z p o n to k  k e rd e s e ,  t o l m a c s p r o g r a m o k .  s / o l u a l t a t a s o k  S o k a n  ugv 
g o n d o l ja k ,  h o g y  a r a s s z i z m u s - e l l e n e s s e g  a  m u l t i k u l tu r a l i z m u s  e g v ik  a re u I am  
M a so k  ugy  v e l ik ,  h o g y  a  e s o p o r tk o z i  k a p e s o l a to k a t  e l s o ra n g u  k e r d c s n e k  kell 
l e k m le m .  s e b b o l  k o v e tk e z o e n  in te rk u l tu r a l i s  v a g y  e s o p o r tk o z i  proszram okat  
a l l i ta n a k  o s s / e .

3. K u l tu ra l is .  in te rk u l tu r a l i s  m e g k o z e l i t e s :  ez  az  in te rk u l tu ra l i s  n e v e l e s n e k  ецу  
a l t a l a n o s a b b  m e g k o z e l i t e s e :  ott  keru l  ra so r .  a h o l  a  m u l t i k u l tu r a l i z m u s  a n e v e le s t  
m e g h a ta r o z o  e t ika .  A fo ly to n o s s a g o t  es  a  k u l tu ra l i s  n y e lv i  fe j lo d es i  b iz to s i to  
t e v e k e n y s e g e k e t  to g la l j a  m a g a b a ,  e tn ik a i  e s  faji  k a p c s o la to k h o z  kotodci k e rd e se k e t .  
a z  e m ig r a n s o k  in te g ra la sa t ,  a  k e tn y e lv i i s e g e t  es  az  e m b c r i  jogoka t .

Interkulturalitas es multikulturalitas
A z  in te rk u l tu ra l i ta s  k i f e je z e s  e g y r e s z t  az  in te r  ( sz o e le j i )  k e p z o  u a z d a e  

j e l e m e s e  m ia t t  h a s z n a la to s .  m a s re s z t  a  k u l tu ra  s z o  a n t r o p o l6g ia i  j e l e n te s e  m ia t t  A z  
in te rk u l tu ra l i s  m e g k o z e l i t e s n e k  k e t  d im e n z io j a  van:  a  rea l i tas ,  a z  o b je k t iv  es 
t u d o m a n y o s  le iras  s z m t je n .  a  k o m m u n i k a l a s .  a m ig ra e io .  a  n ep esse t - in o z -n iso k  
reveni m e g v a lo s u lo  k o l c s o n h a t a s o k  d in a m i k a j a r a  h iv ja  fel a  f i g y e l m c t / a r r a / h o « y  
i s m e i ju k  c  a k o l c s o n h a t a s o k  rea l i ta sa t ,  a m e ly e k  m e g v a l to z ta t j a k  a k o z o s s e g e k e t .

/ e g e s z  e le t ,  b a rm e ly  k a p c s o la t  d i n a m ik u s .  m in d e n  k a p c s o la t  h ib r id .  e s  mi i's ецу  
b iz o n y o s  te k in te tb e n  e m i g r a n s o k  v a g y u n k .

A z  in te rk u l tu ra l i t a s  k o l c s o n o s  t i s z te le te  es  e g y m a s  sz e l l e m i  g a z d a g i ta s a r a  
b iztat.  Igy az  e r te k e k  e i . s m e re s e n e k ,  a  p a r b e s z e d n e k ,  a d i a le k t ik u s  v i s z o n y u la s n a k  
a  je le .  A ta r s a d a lm a k  tu l a jd o n k e p p e n  m u l t ik u I tu ra l i so k .  E c v e s  sz e rz o k n e l  a 
m u l t i e tm k a i  v a g y  g lo b a l i s  n e v e le s  fo g a lm a iv a l  ta la lk o z h a tu n k .

A m u l t i e tm k a i  n e v e l e s  ee l ja i  a  k o v e tk e z o k  [ B a n k s ,  1988, о. 155 -167):  
m in d e n  e tn ik a i  c s o p o r t  i s m e r je  m e g  sa ja t  j e l l e g z e t e s  e r teke i t :

az  e tn ika i  c s o p o r to k  h o z z a s z o k ta t a s a  m a s  c s o p o r to k  k u l tu r a ja n a k  fo b b  

e lem eihez .  e zek  m e g e r t e s e h e z  e s  t i sz te le tb e n  ta r t a s a h o z :
az  a l t e m a t iv  e l f o n la l t s a g o k  s z e m b e s i t e s e n e k  m e g k o n n y i t e s e :  
a  k i i lo n b o z o  e tn ik a i  c s o p o r to k  k ozo t t i  d i s z k r im in a c io  es  a s z e g re g a c io

t so k k e n te se :
a t a n u lo k  a l t a la n o s  m i iv e l t seg i  a l a p o k k a l  v a lo  f e lv e r te z e se .  
a  h a ta r k u l tu r a k h o z  k a p c s o l o d o  k o m p e te n c i a k  fe j le sz te se :  a  s z o b a n  fo rg o  

lo ly am a tb an  o t  sz in t je  van :  fe l t i le tes  n i e g f lg y e lc se k .  k o z v e t le n  k o n ta k tu s o k  e g y e s  
etnikai  c s o p o r to k k a l  v agy  a z o k  ta g ja iv a l .  b ik u l tu ra l i ta s .  te l je s  u j j a s z o c i a h z a lo d a s  es

n ssz im ila lodas;  ...........
a  m u l t ie tn ik a i  n e v e l e s  f o g a lm a  m e l le t t  h a s z n a l a to s  a  g lo b a l i s  n e v e le s  k i fe je z e s  

is o ly a n  e r t e l e m b e n .  m in t  a  j e l e n k o r  n e m z e te i  koz t i  k o l c s o n lu g g o s e g e k  
n ieger tese re  s z o lg a lo  n e v e le s ,  a  m a s  n e n iz e te k k e l  s z e m b e n i  m a g a ta r t a s o k  t i s z ta z a s a  

es a sz e m c ly e s  r e f l e k ta la s o k  e / e k r e  a k e rd e se k re .
A z  in te rk u l tu ra l i s  n e v e le s  s t ra teg ia i  t e r m in u s o k b a n  k e l len e  a tg o n d o ln i  |R e v .

I ‘W6]: , . ,
aze r t .  h o g y  rak e rd e z h e ss i i i ik  m o n o k u l tu r a l i s  n o r m a in k ra .  

h o e y  m e g v a l to z t a s s u k  s z te re o t ip  k e p e in k e t .
h o g y  m e g v a l to z t a s s u k  e s  d iv e r z i l lk a l ju k  a /  e r o v i s z o n y o k a t  e s  h e ly e t  a d ju n k

a /o k n a k .  ak ik  le e r te k c lo d te k ,
h o g y  seg its i ik  a s o k re t i i s e g  e l i s m e re s e !  a  k u l t i i ra b a n .  a t a r sa d a lm i  o s z ta ly o k .  az

oktatas s/akaszai, a ta n ta rg y a k . d e  az e m b e ri le n y e k  k o z o tt  is.

h o g y  fe j lessz i ik  m in d e n k i  f e l e lo s s e g e rz e te t  a  h e ly i .  n e m z e t i ,  n e m z e tk o z i  

k a p c s o la to k b a n .
A z  in ter  t ip u su  n e v e le s n e k  m i n d i g  t o b b  k o m p o n e n s e  van  [ lasd  Key. 

n e v e le s i  e s  l in g v isz t ik a i  po l i t ik a .  
a k i i lo n b o z o  in t e z m e n y e k  k o o rd in a la s a .
az  isko lak  m e g s z e rv e z e s e .  a  t a n u lo k  e lo s z ta s a ,  a m u n k a i d o  b e o s z ta sa .  

az  o sz ta ly  e s  a z  i sk o la  elete ,
a  nev e le s i  p r io r i t a s o k  es m a g a t a r t a s o k  e lm e le t i  s z e m p o n t ja i .  

i sko lan  kivUli t e v e k e n y s e g e k ,
a  p e d a g o g u s k e p z e s  e s  m a s  s z e m e ly ik  f o rm a la s a  ( t a n a ro k ,  sz o c ia l i s  g o n d o z o k ,

pszicholotiusok. egeszsegiigyi szemelyzet. t i t k a m o k ,  k a p u s o k ) .

sz iil6 kkel e s  t a r s a d a lm i  k o z o s se g g e l .  az  e g y e t e m m e l  es  a  t u d o m a n y o s  

k t izossegge l ,  a  m u n k a p ia c  k e p v is e lo iv e l  v a lo  k a p c s o la t .
n e m z e tk o z i  k a p e s o la to k .  ...................................  „ .
H a s z n o s n a k  tu n ik  a / .oknak  a z  a n t ro p o lo g ia i .  p o l i t ik a i ,  to r te n e lm i ,  m u v e s z e t i  

i sm e re te k n e k  az  e lm e ly i t e s e ,  a m e l y e k  a  n e m z e tk o z i  k a p c s o la to k h o z  es  a t a r sa d a lm i  
elet  s z in tjen  m e g n y i lv a n u lo  k o l c s o n o s  fu g g o s e g e k h e z  kotodnek^. l . z e k i i /  ismeretL 

jo s z o lg a la to t  t e s z n e k  a  k u ta t a s n a k  a  k o v e tk e z o  k e r d e s e k b e n  [R ey ,  1 > )9 ,  0 .1 7 4  

176]: . . . . .  . .  , •.az emberi jogok. a  fejlodes, a  n e v e le s  es  a  k o r n y e z e t  k a p e s o la ta i ,

a ' n e v e le s  sa ja to s  ' s z e re p e  es c s e le k v e s i  e s z k o z e i  az  e m b e r ,  j o g o k  

p r o m o v a la s a b a n ,  a k o r n y e z e t  f e j l e s z te s e b e n  es v e d e lm e b e n :



a d e m o k r a c i a  s / о  j e l e n t e s e ,  s z ab a ly a i  es  fun k c io i  k i i lo n b o z o  k o n te x tu s o k b a n :  
a fe j lo d esse l  k a p c s o la to s  k e rd ese k ;

a  m ig ra c io s  m o z g a lm a k  to r te n e te .  b e ls o  es  k i ilso, i n te rk o n t in e n ta l i s  v agy  
s z o m s z e d o s  o r s z a g o k  kozti  n e p m o z g a s o k  es  k o v e tk e z m e n y e ik  a  k u l tu ra k ra  e s  a 
neve les i  f o rm a k ra  nezve :

a m a r g in a l iz a lo d a s ,  a  d i s z k r im in a c io .  a r a s s z i z m u s  p s z ic h o lo g ia i ,  t a r sa d a lm i  es  
po l i t ika i  j e l e n s e g e i  e s  ezek  o rv o s la s i  s t ra teg ia i ;

a  k i s e b b s e g e k  es az  o s la k o s s a g  v e d e lm c .  f e j lo d e se  cs  e m a n c ip a c io j a ;  
a l f ab e t iza la s i  n io d o k  tob b n v e lv i i  k o n te x tu s b a n ;  
a n y e lv t a n u la s  es az  in te re tn ika i  c g y e te r te s  k a p cs o la ta :
a n y c lv c k  t a r sa d a lm i  d im e n z io i ,  s z im b o l ik u s  sz c re p i ik ,  a  n y c lv c k  kozott i  

k a p c s o la to k  m o d o s u la s a n a k  fe l te te le i :  
n y c lv p o l i t ik a k .  o k a ik  cs h a tasa ik ;
n ye lv i  r c n d s z c rc k  e s  a z o k  nr i ikodese .  ket-  e s  to b b n y e lv i i se g :  
az  a n y a n y e lv  es  id eg en  n y e lv  cs  k u l tu ra k  o k ta ta s i  ce lk i t i i z e se in e k  es 

t a r t a lm a in a k  o ss z e h a n g o la s a ;

a n y e lv i  k o m p e te n e i a k  e s  tanu las i  s t r a teg iak  a th e ly e z e s e  e g y ik  n y e lv b o l  a 
m a s ik b a .  a  k o v e tk e z m e n y e ik  a fe lk e sz i i le s b e n  es a  f o ly to n o s  t a n u la s b a n :

a tan u las i  s t ra teg iak  k i i lo n fe le seg e .  kc i lcsonha tas i  m o d o z a to k .  k ifc jczes i  
m o d e l le k  (pi.  u d v a r ia s s a g .  ja t e k ) .  a k u l tu ra k n a k  es  t a r s a d a lm i  k o z o s s e g e k n e k  
m e g fe le lo e n :

az isn ie rc tek  f e lm e re s e n e k  k i i lo n b o z o  k r i tc r iu m a i  e s  fo rm a i ,  a 
p s z i c h o p e d a g o g ia i  tc sz tek  h a s z n a la ta  a t o b b n y e lv i i s e g  k o n tc x tu s a b a n .  I la  
h e ly tc len u l  h a s z n a l ja k  a te s z tc k e t .  h ib as  e r te lm e z e s e k  sz i i le tn ek .  a z o k n a k  a 
t a n u lo k n a k  a ro v a sa ra .  a k ik n e k  a  n y e lv i  es  k u l tu ra l i s  k o m p e tc n c i a i  c l t e rn e k  az  
iskolai k i izo sseg e to l ;

a k i i lo n b o z o  tcr i i le tek  to r te n e te  (m iiv es ze t ,  i ro d a lo m .  t u d o m a n y o k .  v a l lasok  
stb.) , a k u l tu ra k  k i i l c so n h a ta sa n a k  s z c m le l te tc se ;

a v i la g  k i i lo n b o z o  re g io i ra  j e l l e m z o  n i a g a ta r ta s fo rm a k .  s z i m b o l u m o k .  r i tusok 
to r tene te ;

az  i n fo rm a la s  uj s t r a teg ia i  es  f c lh a sz n a la su k  a fo rm a l i s  c s  in fo rm al is  
n e v e le s b e n :

hely i  es  r e g io n a l i s  k o n ta k tu s o k h o z  k a p c s o lo d o  p ro b lc m a k ;  
a t a n a r o k  kezde t i  es  fo ly to n o s  k e p z e s c n e k .  a k e p z e s  ce lk i t i ize se in ek .  

ta r t a lm a n a k .  m o d s z e re in e k  a  k r i tika i  e l e m z e s e .  az. in te rk u l tu r a l i s  n eve les  
p e r s p e k t iv a ja b a n .

A z o k b a n  az  o r s z a g o k b a n ,  aho l  a  m ig ra c io  j e l e n s e g e  p r o b le m a t  o k o z .  az  
i n te rk u l tu r a l i z m u s  h a te k o n y  e s z k o z  lehet  az  i n to le ra n c ia  es  a x e n o f o b ia  elleni 
k u z d e l c m b e n .

Az interkulturalis nvitas -  a kortars neveles kovetelinenve
A z e u ro p a i  m u l t i k u l tu r a l i z m u s  egy  p o te n c ia l i s  g a z d a s a g .  azza l  a felte tel le l .  

hog y  c s o k k c n t s c .  d e  n e m  se m m is i t s e  m e g  a z  e g y e s  k u l tu ra l i s  iden t i tasa t .  A z  
in t e r k u l tu r a l i z m u s  eg y  o ly a n  elv. a m e ly  a s o k fe lc  k u l tu ra l i s  m o d e l  I kiizti

k o m m u n ik a c io s  m o d o t .  a c s e re k c t ,  a k a p c s o lo d a s o k a t  c e lo z z a  m e g  ug y ,  h o g y  
k apcso la to t  e s  e g y e n l o s e g e t  te r e m t  k i i lo n b o z o  g o n d o lk o d a s i  m o d o k  e s  k o d o k  
kozott, a k o n t r a s z t - tu d a t  fe l ta ra sa v a l  f B o u c h e z  e s  d e  Perc tt i ,  1990, о. 146.]

A zt  m o n d h a t j u k  -  o lv a s s u k  eg y  I ’N U S C O - d o k u m e n t u m b a n  [ C u l tu re s .  1977.
0 .87 ]. h o g y  e g y  k u l tu ra l i s  n e v e le s  Ic h e to sc g e t  kcll  ny i i j tson  a s z e m c ly  s z a m a r a  
m cg ta p a s z ta ln i  sa ja t  k u l tu ra ja  a s p e k tu s a i t ,  h o g y  f e l fo g ja  e n n e k  k o r la ta i t .  es  h o g y  
le lsz ab ad i t sa  a k e n y s z e r / .u b b o n y  m o d o r a b a n  le b e n i to t t  to rck v ese i t .

Az  in te rk u l tu r a l i s  n e v e le s  [D ascn .  1999.  o.fiS /59] m in d e n  g y e r m c k rc .  
o s la k o sra  es  c m i g r a n s r a  c g y a r a n t  k i tc r jcd ;  c e l ja  fe lk e sz i te n i  a j o v o  h o n p o lg a r a i l  c g \  
lu trm onikus  c le t r e  a  m u l t i k u l tu r a l i s  t a r s a d a lm a k b a n .

M ike t  t i s z ta z  m e g  D a s e n  az  in te rk u l tu ra l i s  n e v e le s  f o g a lm a v a l  k a p e s o l a to s a n ?
I me. v e l e m c n y c  sz e r in t  mi n e m  n c v c z h e to  in te rk u l tu ra l i s  n e v e le s n e k :
A 7 in te rk u I tu ra l i ta s  s z e m p o n t ja b o l  n e m c s a k  a b e v a n d o H o k  g y e r e k c iv e l  van 

p rob lem a .  h a n e m  lo le g  az  isko la i  in tezm en y  b i /o n y t a l a n o d i k  el  a k u l tu ra l i s  
k i i lo n b o z o s e g e k h c z  va lo  a l k a l m a / k o d a s b a n .  Az. i sk o la n a k  a z o k n a k  kcll  s c g i lc n ic .  
hogy sa ja t i ts ak  el a b e l b g a d o  o r sz a g  n y e lv e t  cs  ig a z o d ja n a k  a  h e ly i  isko la i  
i io rm a k h o / ,  іцу n y u j tv a  egy b iz o n y o s  esc ly t  s z a n u ik ra  az  iskola i  e s  s z a k m a i  sikc i  

e rdekeben .
A k i e g y e n l i to  ( k o m p e n z a l o )  n e v c lc s h e z  v i s / o n v i t v a  a  /  in te rk u l tu r a l i s  

p sz ic h o lo g ia n a k  igen  v i l a g o s  a l l a s p o n t ja  van:  a  l o g y a tc k o s s a g i  m o d e l l  e lu ta s i t a s a  a 
k l i lo n b seg -m o d c l l  javara .  A tc l j e s i tm e n y e k b e n  ( i sko la i .  s z a k m a i )  m e g m u t a t k o z o  
kultura lis  k i i lo n b s c g e k  n e m  fc lte t leniil  a h a t r a n y o s  k u l tu ra l i s  k o r n y e z e tb o l  a d o d n a k .  
h anem  az  i sm c re t l e n  k u l tu ra l i s  k o n te x tu s h o z  v a lo  a lk a lm a z k o d a s b o l .

A z  in te rk u l tu r a l i s  n e v e le s  n e m  e g y  uj t a n ta rg v .  n e m  a ta n te rv  k ib o v i t c s e  a 
kulturak  b e m u ta ta s a v a l .  A p e d a g o g u s  k ih a s z n a l j a  a k i i lo n b o zo  e red e t i i  t a n u lo k  
jelcnletet . c red e t i  ku l t i i ra ju k  v a lo r iz a la s a b a n ,  u g y a n a k k o r  f o g e k o n n y a  tesz i  a 
t i ibbieket a k u l tu ra l i s  v a l to z a to s s a g ra ,  d e  ig yeks / . ik  e lk e ru ln i  a s z tc re o t ip iz a la s t .  azt.  
hogy s ta t ik u s a n  m u ta s s a  b e  a ku l t i i raka t .  Іgy az  in te rk u l tu ra l i s  n e v e le s  a 
d ifferencial!  o k t a t a s h o z  k o z c lc d ik .  a m c lv  s z e m  e lo t t  tart  j a az. e lo z e te s  i s m e re te k e t
OS m in d e n  ta n u lo  sa ja to ss a g a i t .  I n t e z m e n y e s i t c t t  s z in te n  ez  egy  in te g r a lo d a s o n  e s  

nem a s s z im i la la s o n  a la p u lo  v i sz o n y i ta s i  m o d e l l .
I sm erc te s ,  h o g y  egy  m a s o d ik  n y e lv  t a n u la s a  h a t e k o n y a b b .  ha  az  e  1 sot j o l  

c lsa ja t ito t tuk ,  h o g y  a k u l tu ra l i s  in tc g ra lo d a s  k o n n y e b b  az  e ro s  id en t i ta s i iak  
s /a m a ra .  A g o n d  az ,  h o g y  e z e k e t  a t e v e k e n y s e g e k e t  g y a k ra n  lee r tek e l ik  az  isko la i  
r en d sze rb en ,  ( i ra renden  kiviil i  o r a k o n  ta r t jak  c s  n e m  m in d ig  a  l e g f c lk e s z u l t e b b  

tanarok.
A m a  i s k o la ja n a k  a z  a f e lad a ta .  ho g y  e g y  e u ro p a i  o n tu d a to t  a la k i t so n  ki a 

lanu lo k b an .  M a r  az  e lem i o sz ta iy o k  sz in t jen  k iv a n a to s  a  m a s  n ep ek  k u l tu ra ja  iranti  

t isztelete t  e s  e g y i i t te rz e s t  k u l t iva ln i .
N e h a n y  k u lc s e r t e k n c k  h e ly e t  kcll  k a p n ia  a  t a n te r v e k b e n  e s  az  o k ta tas i  

Ib ly am atb an :  a  d e m o k r a c i a r a  v a lo  t i i re k v e sn c k .  az  e m b e r i  cs  g y e r m e k i  j o g o k  
t isz te le tenek .  az  o k o lo g ia i  e g y e n s u ly .  a t o l e r a n c ia ,  a  ku l tu ra l i s  h a g y o m a n y o k  

kerdese inek .



L a s s u k  a z  E u ro p a i  T a n a c s  1 9 8 3 -b a n  ro g z i te t t  k o n k l i tz io i t  [R ecu e i l  d '  
i n fo rm a t io n ,  1983 , О.205 206]:

A z  in t e r k u l tu r a l i z m u s  e lv e  - a  d id a k t ik a i  h e l y z e t b e n  n e m  le p h e t  az  isk o la  
n i a r  k l a s s z i k u s n a k  t c k in th e to  k o v c t e lm e n y e i  h e ly e b e ,  d e  t a r su lh a t  a z o k h o z  es 
se g i th e t i ,  a z  isko la i  f o g la la to s s a g o k  s z f e r a j a n a k  sz e le s i t e s e v e l .  S e g i t s e g e v e l  az  
isk o la  j o b b a n  tu d ja  te l jcs i ten i  a d e m o k r a t i z a l a s i ,  e s e l y e g y e n lo s e g - t e r e m te s i  celja i t ;

A z  in te rk u l tu r a l i z m u s  a z  e red c t i  e s  az  e l fo g a d o t t  k u l tu ra  k o l c s o n o s  e l i s m e re s e t  
j e l e n t i  a  m ig ra c io  c s e te b c n ,  v a l a m in t  a  b e v a n d o r l o k  e s  az  o s l a k o k  ku l tu ra l i s  
m e g n y i l a t k o z a s a i n a k  k i i lo n b o z o se g e t .  l izek  a  k u l tu ra k  d i n a m i k u s a k ,  k rea t iv ak ,  
e p p e n  a  sok re t i i  o s s z e f o n o d a s o k n a k  e s  k a p c s o l a t o k n a k  k o s / o n h e to e n .

A k u l tu ra k  e r t e k e g y e n lo s e g c n e k  a z  e l i s m e r e s e b o l  n em  kcivetkezik  az ,  hog y  
e g v f o r m a k  le n n e n e k ,  es  h o g y  e g y e s  k t i lo n b s c g e k  e l t i in n e k .  A z  i s k o la n a k  fe lsz in re  
kell  h o z n ia  es  e ro s i t e n ie  kell  e z e k e t  a k i i lo n b s e g e k e t .

A z  isko la i  in te rk u l tu ra l i s  g y a k o r l a t .  v a l a m in t  a  t a n u lo k  kozt i  m e g e r te s  
n a g y r e s z t  a t to l  f i iggnek ,  h o g y  m i ly c n  a z  e g y i i t tm i ik o d e s  m in o s e g e  az  o s la k o  e s  az 
id eg en  t a n a r o k  ko zo t t .  A k i i lo n b o z o  o r s z a g b c l i  i sk o la k  kozti  t e s tv e rk a p c s o l a to k .  a 
t a n u lo -  v a g y  t a n a rc se re k  k ie g e s z i to  s t r a te g ia k  i lyen  e r t e l e m b e n .

U j r a  kell  g o n d o ln i  a t a n a r k e p z e s  p r io r i ta s a i t .  s t r a tc g ia ja t .  m e to d o lo g ia ja t ,  
cc lk i t i ize se i t  e s  a p e d a g o g ia i  g y a k o r la to k a t .

Az interkulturalis neveles celkituzesei
A z  in te rk u l tu ra l i s  n e v e le s  az t  a c e l t  tu z te  ki m a g a  e le ,  hog y  a z  e g v e n e k e t  e s  a 

t a r s a d a lm a k a t  k e s z i t se  fel arra .  h o g y  f i g y e lm e s e b b e k  l e g y e n e k  let iik ku l tu ra l is  
d im e n z io i r a .  A k a p c s o la to k ,  a  l e h e t s e g e s  e g y u t tm i ik o d e s e k  fo k o z o d a s a n a k  
fe l te te le i  k o z o t t  a z  in te rk u l tu ra l i s  i s k o l a n a k  ket c e lk i t i i z e s c s o p o r t j a  k o rv o n a lo z o d ik :

1. A z  i s k o la k o te le s  n e p e s s e g  k u l tu ra l i s  k u l o n b o z o s e g c n e k  m e g o r z e s e  es 
v e d e lm e .

A z  i sk o la ,  m in t  e r t e k k o z v e t i to .  a m u l t ik u l tu r a l i s  k o r n y e z e t  a l ta l  fe l te te leze t t  
k u l tu rp lu r a l i t a s r a  Tog o s s z p o n to s i t a n i .  N e m  sz a b a d  az  e g y ik  k u l tu ra t  a  m a s ik  foie 
h e ly e z n i .  Kz a  c e lk i t i ize s  ket  a s p e k tu s t  f e l te te lez :  e g y r e s z t  a t a n u lo  a lk a lm a z k o d a s a t  
sa ja t  k o r n y e z e t e h e z ,  v id e k e h e z ,  v a r o s a h o z .  e g y e n i  k u l tu ra ja h o z .  d e  b iz to s i tan i  kell 
a  n eve l t  a lk a lm a z k o d a s a t  a  k o r n y e z e th e z  to b b  k u l tu ra  e g y i i t t e s e n e k  fe l te te le  kozott

2. A z  i sk o la  e g y s e g e n e k  m e g o v a s a
A z  in te rk u l tu ra l i s  isk o la  s a j a to s s a g a  az  a s s z im i r a c io n i s t a  e s  m u l t ik u l tu ra l i s  

m a g a ta r t a s o k a t  i l le toen  a b b a n  all , h o g y  e lu ta s i t j a  a  han i i s  a l t e r n a t iv a k b a  valo  
b e z a rk o z a s t .  M in t  a  ku l tu ra l i s  o r o k s e g  k o z v e t i t e s e n e k  e s z k o z e .  ez  a  t ip u su  isko la  az 
o s s z e s  e g y u t t  e lo  k u l tu ra k a t  e r tekc l i .

A f e n t ie k  a lap jan  a  k o v e tk e z o  k o n k r e t  in te rk u l tu r a l i s  v is e lk e d e s i  fo rm ak  
e m l i th e to k  m e g :

A m a s ,  a z  ideg en ,  a sz .okatlan i r a n y a b a  v a lo  ny i ta s .
A s z a m u n k r a  id eg en  fe l i s m e re se .  f e l fo g a s a .
A m a s n a k  „ m a s k e n t "  v a lo  e l fo g a d a s a .
K e d v e z o  h a j l a m  a k i s e r le te z e s r e  ( a l t a l a b a n  jo l  r o g z i te t t  s z a b a ly o k a t  v a r u n k  el.)

A m a s to l  v a lo  f e l e l e m  e r / c s c n c k  e l i ize sc .
A sa ja t  n o r m a in k ra  v a lo  r a k e rd e z e s  k e p e s s e g e .
H a j la m  a k o n l l ik tu s -v a l l a la s r a .
F.gy u j fa j ta  lo ja l i tas  k i f e j le sz tese .
K p i lo g u s
R c f le k ta l j a n a k  a k o v e tk e z o  f a l ra g a sz ra .  a m e ly  e g )  pa r iz s i  toriik  v e n d e g lo b e n  

o lvasha to :
A te  I s tened  zs ido .
A s z e m e l y g e p k o c s i d  j a p a n .
A p iz z a  o lasz .
A c o u s c o u s  p e d ig  a lger ia i .
A d e m o k r a c i a .  a m e ly e t  g y a k o ro l s z ,  g o ro g .
A k a v e d  brazil .
A z  o rad  svajci .
A z  inged  indiai.
A r ad io d  koreai .
A v a k a c io id  to ro k o k .  
tu n e z ia ia k  vagy  m a r o k k o ia k .
A s z a m ja id  a rab o k .
A z  i r a so d  latin.
es  fe lh a n y o d  a s z o m s z e d o d n a k .  h o g y  o  idegen .
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School as flic mam means of nationalisation heconics the sivnc of c ultural harmonisation. 
Intel-cultural education implies the practical realization of the main dimension ol 

pedagogy. Ill pedagogical practice interciiltural and  multicultural education are interlinked so 
ire have to examine carejullv the strategies. InlercnllHral education is opening a um  towards 
contemporary education.
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НАРОДНА І РА У КОНТЕКСТІ УКРАЇНСЬКОЇ ЕТНОКУЛЬТУРИ

Івтор роїкривіи виховний потенціал української народної рухт но ї ери. ш іначш  її 
р о л ,  v р еалпац ії власного "Я " Онтини. формуванні нацю наїьноі свніочості. особистих 
рис .-ромі/Оціниш країни

.' с т а т т і  в и с в іт л и м  ін ь с я  с п е ц и ф ік а  іш /ю с ін а х  і г о р  я к  с к л а О о н о ї  ч а с т и н и  ф п и ч н о г о .  

е с т е т и ч н о г о  і п а т р і о т и ч н о г о  в и х о в а н н я ,  п а ї і г а ч н і с т і ,  т О х о О їв  Оо к л а с и ф і к а ц і ї  н а р о д н и х  

р у х л и в и х  і,-о/і. а  т а к о ж - о с о б л и в о с т і  о р г а н іч а ц і і  т а  ч с т о о и к и  к е р і в н и ц т в а  н и м и  і О п н ь м н  
О и ш к іл ь н о г о  в ік у .

к л ю ч о в і слова: нароона гра. українськії етноку її,тура, по пгачністі,. націоналі,на
і відомість.

Постановка проблеми .V загальному вигляді З перетворенням України на 
самостійну незалежну державу освіта стала власною справою українського 
наролу. Розбудова системи освіїи. її докорінне реформування мають стати 
основою відтворення духовного потенціалу народу. Головною метою вихо­
вання на сучасному етапі є ідея всебічно розвиненої особистості, що базу- 
(ться на передачі підростаючому поколінню соціальною досвіду, багатства 
духовної культури народу, його національної ментальності, формування 
особистих рис громадянина України, любові до рідної землі. свою народу, 
реалізації іаіадьнолюдських гуманістичних цінностей, ідеалів добра, правди, 
краси, справедливості, совіст і, людської і ідност і. культ ури поведінки.

Велику роль у посиленні виховного впливу на людину відіграють 
народні ігри, які є цінним засобом виховання розуму, характеру, волі, 
розвивають моральні почуття, фізично загартовують дитину, створюють 
певний духовний настрій, викликають інтерес до народної творчості. Народні 
ігри < своєрідною "малою академією" народознавства, що ст аранно зберіг ас і 
передає дошкільникам попередній багатовіковий досвід ігор, забав, розваг. 
Народні ігри самі по собі емоційно насичені і своїм змістом виливають на 
емоційну сферу дитини. Малюк не може залишитися байдужим до народних 
ігор, які супроводжуються співом, рухами, діалогами. Водночас проблема 
використання народних ігор з дошкільниками недостатньо вивчена. Обме­
жена кількість методичних розробок, посібників гальмує організацію 
навчально-виховної о процесу у дошкільній осві ті і даної проблеми. І Іракт ика 
засвідчує, що вихователі дітей дошкільного віку недостатньо володіють 
методикою організації та керівництва народними іграми, не в повному обсязі 
володіють змістом народних ігор, відчувають певні труднощі у плануванні та 
доборі ігор для дітей різного дошкільного віку.

. Іиалії ()ос.ііі).ш еиь і публікацій, в яких іапочатковаио р о зв ’язання даної 
проблеми. Відродженню та ефективному впровадженню в навчально- 
виховний процес народних ігор присвячено чимало сучасних досліджень. Цю 
проблему розглядають у своїх працях А.Богуш. О.Бої инич, П.Відьчковський.
А.Водьчинеький. І .Ворооей, НЛучан. НЛисенко. М.Мельничук. Г’.Приступа,
Н.Химич. А.Цьось, О.Янмцька та ін. Проте, у науковій літературі недостатньо
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відображені теоретичні засади використання українських народних ігор і 
дітьми дошкільною віку, їх клаеифікапія, специфіка, особливості керівництва 
І дітьми дошкільною віку.

Постановка завдання висвітлити сутність, виховний1 вплив, специфіку 
і а методику організації іа керівницт ва українськими народними іграми з 
дітьми дошкільного віку.

Публікації з даної проблеми з'явилися ше 1848 р. (А.ОЛ ерешенко). N 
труту половину XIX сг. виходить ряд етнографічних праць і описанням ігор 
України, зокрема праці II.Маркевича (1860 p.). П.Чубинської о (1872, 1877 
pp.). О.Богдановича (1877 p.), II.Іванова (1890,1898 pp.) та ін. Частково 
описані ігри України у збірнику І ..Покровського “Дитячі ігри переважно 
російські" (1887 p.). У збірнику "Ігри народів СРСР” (19.14 р.) описується .136 
ігор України, зібраних 1І.Загладою. але у дореволюційних записах. Українські 
хороводні ігри б\ли надруковані О.Дим. II ять спеціальних експедицій по 
вивченню ігор України провів у 1973 1983 pp. Клуб друзів гри. під час якої 
оудо зафіксовано понад 300 українських народних ігор. 300 народних ігор, 
частково вони увійшли до збірника "Ні рьі народов ( Р( Р ( 1485 р.) |2. с.7|.

Однак, цс все буди ігри для дітей шкільного віку. В останні роки було 
видано декілька збірок народних ігор України для дітей дошкільної о віку. 
Іак, у 1991 р. вийшла збірка "Українське довкілля", яка була, власно, 
передруком книжки, що видана під цією ж назвою у Кракові (червень 1941р.). 
до складу якої увійшов матеріал і t декількох видань 3()-их років.

Це видання унікальне тим. що в ньому переплелися воєдино і високо­
художнє поетичне слово народної пісні, і складені до цих текстів мелодії і 
поданими нотами, і цікаво розроблені сценарії жвавих, темпераментних, тсаі- 
ральних дійст в, пов'язаних із смисловим рядом текстів і музики. Заслуговує 
на увагу методичний посібник А.Вольчанського "Українські народні ігри для 
дітей 5-6 років", де дається теоретичний матеріал щодо походження, орга­
нізації та методики проведення народних ігор, іх зміст, поділений на групи 
відповідно до основних рухів [5]. Цікаву збірку народних ігор видала
О.Яницька "Українські народні рухливі ігри для дітей старшого дошкільного 
віку", в якій подається класифікація народних іюр та зміст понад 170 ігор [7]. 
У 1998р. у Хмельницькому видавництві "Поділля" за сприяння Хмельниць­
кого міського Товариства української мови імені Т.Шевченко "Просвіта 
вийшов навчальний посібник "Перші кроки у світ української народної пісні . 
те містяться народні ігри з музичним супроводом. У 1993 р. В.ІІека видав 
книгу "Горохова скриня", в якій зібрано веселі українські ігри, що розви­
вають фантазію, кмітливість, спритність, вчать справедливості, чесносіі, 
іиайомлять дошкільників із давніми народними звичаями. Останнім часом 
цікаві публікації з'являються на сторінках журналів "Дошкільне виховання". 
"Бібліотечка вихователя дитячого садка , “Розкажіть онук та ін.

Що ж таке народна гра? Народна гра -  це гра, яка ст ворена генієм народу 
іа віддзеркалює своєрідність культури нації. Ці ігри створююіь передумови 
для закріплення рухових навичок, розвитку фізичних якостей, загартовують



організм дитини. Знання народних ігор одухотворяють дитину, розвивають 
мову, сприяють розумінню національного образу світу. В народних іграх 
відтворюються начала народного життя, побуту, праці, уявлення про честь, 
гідність людини, її житгеву місію. Правильно організовані ігри формують 
національний характер. В іграх дітей плекаються природні смаки, емоційні 
відчуття, навички спілкування з природою, пісенність, м'який гумор, воля та 
інтелект. Народні ігри є чудовим засобом розширення уявлень дітей про 
навколишній світ, розвитку логічного мислення, психічних процесів, і. 
зрештою залученню дітлахів до вивчення історії свого народу, вшанування 
нам'яті предків. Граючи в народні ігри, діти знайомляться з гралиціямм свого 
народу, івичаями та обрядами, віруваннями, культурою, що г запорукою 
виховання національної самосвідомості [2; 4; 6; 7].

Враховуючи специфіку українських народних ігор, науковці класи­
фікують їх за різними ознаками (за змістом, за основними рухами. )а сю­
жетом) [І: 2: 7|. Цікава класифікація запропонована О.Яницькою |7|. зі ідно 
якої народні ігри поділяються на такі групи:

українські народні хороводні ігри, пов'язанні з обрядами га 
традиціями ("Віночок". "Подоляночка”. “Ьобер");

- ігри, пов'язані з працею дорослих (“Пастух і вовк", “Куй. куй. 
ковалі"):

ігри, пов'язані з історичними подіями, соціальними відносинами 
("Король". “Царівна", "Ушанка", “Нема пана вдома");

- ігри на побутову тематику (“Жили у бабусі". "Здрастуй, сусіде!”. 
"Нумо, любі діти”):

ігри з різними діями ("Горю-дуб". "Дід Панас". "Сірий вовк". "У 
сидячого шила” );

і гри. що відображають природні явища ( “ Д е н ь  і ніч". "Пасти свинку”. 
"С'ови і птахи". “У козла”, "Огірочки”, “Засмучений зайчик” ).

Народні українські ігри мають свою специфіку. Оптимальною формою 
гри г замкнене чи розірване коло -  те велике весняне сонечко, що походить 
від магічно-заклинальних дій давніх землеробів, сематично пов'язаних із 
культом сонця [4]. Усі народні ігри прості за змістом, сюжетом і правилами. 
Народні ігри нерозривно пов'язані з певною порою року, відповідними зви­
чаями. обрядами, давніми віруваннями в одухотвореність природи, сільсько­
господарськими роботами трударів. Характерно що під час проведення рух­
ливих народних ігор широко використовуються предмети та природний 
матеріал, різноманітні атрибути. Варто розповісти дітям про те. шо м'яч 
колись робили з бичачої вовни, яку скочували між долонями, а щоб м’яч був 
пружнішим, його змочували водою. Такий м'яч називався повстяний, проте 
цей м'яч був надто важкий і тому гралися ним дорослі або старші діти. А 
спеціально для малят вовну скочували в кульку і обшивали зверху шкірою. 
Такий м'яч був м'який і називався ремінний. Замість вовни використовували 
також пір'я, пух. волоски очерету [IJ. Також у народних іграх можна вико­
ристовувати гидку дерев'яну палицю для відбивання м'яча, скраклі круглі
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дерев'яні обрубки, ходулі, цурки дерев'яні палички, загостренні з обох 
кінців, шви галку - гнучку лозину. У народних іграх можна використовувати 
шишки, гілочки, квіти, камінні. Майже усі народні українські ігри 
супроводжуються використанням матих форм фольклору (народні приелів я. 
приказки, лічилки, заклички. пісеньки, дражнилки, загадки тощо).

Чітко продумана методика проведення народних рухливих ігор забез­
печує виховний, пізнавальний та оздоровчий ефект, сириж залученню 
дошкільнят до витоків національної культури та духовності. Перед тим. як 
вибрати гру вихователеві треба чітко визначити н педаюгічну мету, враху­
вати вікові особливості дітей, їхні інтереси, рівень фізичної підготовленості, 
місце проведення, погодні умови. Перш ніж вивчати нову і ру. вихователю 
слід добре самому підготуватися: вивчити зміст, правила, вірші іа пісні для 
супроводу, відпрацювати рухи. Методика проведення українських ігор мас 
певні особливості. Якшо розучується хороводна гра, у якій ( приспів, не варю 
іаідалегідь заучувати з дітьми текст. Залежно від зміст) та виду гри оажаио 
пояснювані правила, спираючись на ілюстрації та традиції українського 
народу 11; 2; 6|. Пояснювані ііри потрібно чітко, лаконічно, емоційно. 
Вихователь даі дітям уявлення про зміст, послідовність ігрових дій. розмі­
щення гравців та ігрового інвентарю, правила гри. Обов я і к о в о  потріопо 
і'ясувати чи зрозуміли діти правила три, доцільно при цьому поставити оліїс­
т а  запитання на уточнення. Якшо під час три використовуються музичний 

супровід, іо необхідно спочатку прослухати з дітьми музичний івір. ввернути 
увагу на характер мелодії, засоби музичної виразності. Слід зазначити, шо 
народна гра з музичним супроводом ефективніше вплива( на розвиток 
пластичності, координацію рухів, на формування правильної постави. Вихо­
вателю потрібно приділяти особливу увагу прийомам зацікавлення грою, 
викликати у дітей інтерес до гри. тоді діти краще засвоять правила і чіткіше 
виконуватимуть рухи. Можна прочитати вірші, заспівати пісні, показати 
дітям приладдя та іграшки, з якими вони будуть діяти в грі. Варто звернути 
увагу на способи розподілу ролей, бажано нри цьому використовувати 
жеребкування, тобто розігрувати "право вибору . Серед способів 
жеребкування найбільш поширенні такі:

відгадування: в якій руці є річ. якого вона кольору, парна або непарна 
кількість затиснути в кулак речей, коротка чи довга паличка, як впаде при 
підкиданні вгору монета (хто вгадут. той маг право на вибір);

- числовий жереб: травні стають у коло, а хтось із них називаї оудь-яке 
невеличке число, інший гравець лічить но колу до названого числа і тон. на 
кого воно випадає, має починати гру;

вимірювання на палиці ("копатися” ): одна дитина легенько підкішк 
малицю дог ори, а інша ловит ь її однією рукою і трима* вертикально. І оді 
перший береться за палицю вище руки іншого, а той знову вхоплює палицю 
впритул над рукою товариша. І ак вони по чер зі і переоираються до кінця 
малиці (той, хто останнім обхопить рукою палицю вважа<ться «на кону», від 
цього і пішла сама назва “копатися"):



-  вибір: усі гравці розбиваються на пари. Найдосвідченіша пара не 
маткові, які по черзі віді здуватимуть символи. Решта дітей теж 
розподіляється на пари, відходять у бік і гак, щоб їх ніхто не почув, 
вибирають собі символ. Наприклад, “сонце і дощ”. Пари по черзі підходять до 
ватажків та запитують "Сонне чи дощ?". Матки називають якийсь символ, у 
такий спосіб набирають собі команди;

вибір ведучого за допомогою лічилок.
Якщо під час гри дехто з дітей порушує правила гри. доцільно тихо 

зробити зауваження, підказати, як виправши помилку, /(о цього вдаються, 
коли більшість учасників припускається грубих помилок і необхідно 
додатково пояснити окремі правила. Вихователь повинен стежити за 
фізичним навантаженням в грі і при цьому використовувати різноманітні 
прийоми: збільшення або іменшення тривалості ігрових дій. варіювання 
кількості повторень усієї гри або окремих її етапів, скорочення та збільшення 
дистанцій бігу, стрибків тощо. Закінчувати гру потрібно тоді, коли діти 
отримають оптимальне фізичне навантаження. Гру бажано повторювати 3-4 
рази під час фізкультурного заняття, на прогулянці до 4 5 разів |3 |.

Висновок. Враховуючи все вище сказане, можна зробити висновок, що 
народна гра це не лише активний рух і веселе розвага. Це змога для кожного 
малюка реалізувати власне “Я”, відчути себе учасником спіл ьних дій. Варто 
ще раз наголосити, що головною метою запровадження народних ігор як 
складової частини фізичного, естетичного і патріотичного виховання є 
використання їх як одного з ефективних засобів формування повноцінною, 
гармонійно розвиненого і національно свідомого громадянина України, 
здатного до самореалі заціг і самовідданості заради творчого поступу в 
майбуття нашого народу.
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ПО ІІКУ. ІЬТУРШ ВИХОВАННЯ д і т е й  в  а с п е к т і  
СОЦІАЛІЗАЦІЇ ОСОБИСТОСТІ У ДОШКІ ЛЬНОМУ ДИТИНСТВІ

У станіті рінкріш аїт ься піачен'ии папкуиьт урного виховання ііііпеіі-ііашкі шпиків « 
аспекті социіи  ш ції особистості і Ооиікі.іьпому Оиіпіінсіпві. ро ігшОїи пп.си поняття 
по.икулш урпого виховання і  і ю і і і ц і і  сучасних Оос.иО.жепь на м сіи)а\ терпимості, 
толерантності та нспасиї.ія.

Ключові слова: соіінііііоціи осооиспюсті Оошкільника. іюіік\ н>і)і\ і 'пє «ихонання. 
мі жетнічна толерантність.

Сучасна епоха вносить свої корективи в організацію о с в іт .  І либокі та 
динамічні зміни, що відбуваються останніми десятиліттями в осипі, актуалі-
і)вали інтеграційні та глобалі заційні процеси. Відбувається інтенсивне фор­
мування єдиною інформаційного простору, виникають проблеми сучасного 
світу, більшість і яких позначена глобальним характером. Учені ((. .Кримсь­
кий. М.Мамардашвілі та іії.) досліджують проблеми взаємозв'язку культури 
га освіти у контексті соціокультурпих змін сучасної цивілізації: залежність 
ціннісних орієнтирів освіти від глобальних трансформацій сучасної кулмури. 
становлення нових цінностей як ЗМІСТ) освітньою процес)', ціннісно-еопіо- 
культурний аспект кризи сучасної освіти тощо. Розмаїття аспектів, у яких 
досліджуються проблеми полікультурної освіт и, відображено у працях С.Ьон- 
даревської, Д.Джуринського, С.Ковальчук. М.Краеовішького. М.Ку іьмііш.
І.Лошенової. О.Сухомлигїсі.коїта ін.

Розуміння полікультурності починається і усвідомлення розмаїття соціо- 
культурного довкілля, з розу міння іою. пю полікультурність простору ж и т и - 
діяльності людини стада невід'ємною рисою сучасного світу. Освіта, яка 
сьогодні усе більше набувас особистісно орієнтованого характеру, має допо­
магати представникам різних культу р не лише співіснувати, але й жиги разом 
на засадах гармонійної взаємодії. V педагогічному словнику поняття гголі- 
культуризм" (в освіті) трактується як “побудова освіти на принципі культур­
ного плюралізму, пізнання рівноцінності та рівноправності усіх етнічних і 
соціальних груп, які становлять суспільство, недопустимості дискримінації 
людей за ознаками національної або релігійної приналежності, статі або віку
14. с. І І6]. У суб'єктивному плані полікультурність Тлумачит ься як здатність 
особистості інтегрувати у своїй свідомості різноманітні культурні пласти, 
галузі, смисли, значення. Поліку.тьтурне виховання перетворює різноманіт­
ність суспільства у дієвий фактор його розвитку, забезпечу» швидку адапта­
цію особистості до змінних умов існування, допомагає сформувати більш 
багатогранну картину світу. Усе це означає, шо ефективність процесу форму­
вання особистості залежить від розмаїття предметів об'єктивної реальності, 
використання культурно-історичного досвіду. Мова йде про ісгогні зміни у 
вимогах до результатів освіти та виховання сучасного молодого покоління, 
про необхідність формувати готовність та здатність жити у відкритому 
суспільстві, де співіснують представники різних національних та етнічних



груп, які водночас є носіями різноманітних культурних тралішій. Вочевидь, 
існує нагальна погреба у створенні сприятливих умов для залучення моло­
дого покоління до етнічної, національної та світової культури, формування 
на цій основі готовності та уміння жити у багатонаціональному соціумі, 
утверджувати себе у світі через неперервний діалог як з іншими суб'єктами, 
іншими культурами, так і з самим собою. Тому метою етапі є висвітлення 
окремих аспектів полікультурної о виховання дітей у тісному зв'язку з со­
ціалізацією особистості у сучасних реаліях сьогодення.

Соціальне становлення особистості складний процес її залучення до 
культури соціуму. Високоосвіченою особистістю людина стає, лише 
пізнавши і засвоївши багатогранний світ культури із усіма його соиіокуль- 
турними зв'язками, стосунками, соціальними ролями та інститутами, мораль­
ними нормами, ідеалами тощо. Зазначимо, що культура людства завжди 
будувалася на основі взаємодії людини з навколишнім світом. Як продукт 
людської думки, вона має гри форми: буття природне, антропологічне і 
соціальне. Природне буття передбачає окультурення природи, освоєння її 
ресурсів: антропологічне окультурення людини, формування її ціннісних 
орієнтацій на основі загальнолюдських цінностей; соціальне бугія це 
культура взаємин у суспільстві, взаємодія між людьми. Відтак соціалізація 
особистості як процес засвоєння та відтворення особистістю культури
суспільства не зводиться лише до адаптації, а передбачає насамперед
розвиток здатності розуміти, адекватно інтерпретувати соціально-культурну 
ситуацію, мобілізувати свій особистїений потенціал для вирішення різного 
роду завдань та доцільного, мотивованого, виваженого перетворення дійснос­
ті. Сьогодення вимагає перенесення акцентів на вш м одію  культур, на
істотно новий, якісний рівень функціонування і сприйняття культури у
суспільстві. Па думку С\ Ліствіної. "тепер завдання полягає у тому, щоб не 
тільки світ відкрився людині у межах культури через дії. але й щоб людина 
відкрилася світу, стала його органічною частиною, а не бездушним завойов­
ником і перетворювачем. Це можливо через відкриття інших систем культур, 
інших цінностей і культурних схем” [7, с.9]. Нині людство наблизилося до 
тієї межі, коли виникає нагальна потреба у перетворенні т ворчої діяльності 
кожного індивіда в культуро!ворчу, інакше на ньою чекає моральне ви­
родження і здичавіння.

Вищеозначене набувас особливого значення, коли йдеться про особис­
тість у дошкільному дитинстві, яке посідає особливе місце у педагогічній та 
психологічній науці і трактується науковцями як "період первинною фак­
тичного становлення особистості" (О.Леонтьєв). У свідомості дитини- 
дошкільника формується цілісний образ соціального світу і місця людини у 
ньому, що передбачає встановлення закономірних зв'язків людини зі світом: 
природою, культурою, суспільством, іншими людьми. Тобто, у цьому про­
цесі духовного осягнення дійсності у дитини насамперед формуються фун­
даментальні якості свідомості особистості, які зможуть забезпечувати сво­
боду орієнтації, особистісну культуру особистості. Як вказує І.Бе.х, природ­

ним с те, що ‘‘основним шляхом духовного виховання особистості мін стати 
залучення її до світу культури, науки, мистецтва, яке ґрунтується тільки на 
раціональній основі і здатне розкрити кожному вихованцеві велич пізна­
вальної і трудової діяльності людей, ні з чим незрівнянс почуття душевної 
особистості, співпричетності з іншими людьми, винятковість і неповторність 
кожної людини: здатне стати основою для творчої самореалізації і самови- 
ховання підростаючої особистості" [І.с.1]. Зазначимо, прогресивна педаго­
гіка традиційно вважала найважливішою функцією виховання "введення в 
культурне життя людства" (І І.Каптєрєв). Виховання як відносно спрямована 
соціалізація є культурним впливом, який фіксує необхідність освітньої діяль­
ності дитини, що сприяє зростанню її самосвідомості, спрямовує її сенситив­
ність на сприйняття ідеалів та цінностей культури. Вочевидь, стає актуальним 
бачення дошкільної освіти як особливої сфери сприяння соціокульгурпому 
розвитку дитини в обумовленому соціальною метою культурному середо­
вищі. забезпечення причетності лиіини до усіх проявів культури сьогодення 
га сучасного соціальною простору, який оточує дитину, з усіма йою реаліями 
людського існування. Усе це дає змоіу стверджувати, що в податі ічній науці 
набирає обертів культурно-історична педагогіка, поширення якої тісно 
пов'язане з тим. що ми маємо певний образ культурною універсуму. ло якою 
у результаті освітні,ото процесу ма< прийти і дитина дошкільного віку.

Культурно-Історична педагогіка пропонує гаку освітню модель, усере­
дині якої для виховання дітей рівного віку використовуються методи, ЩО 
виникли у різні періоди розвитку людства. Відповідно до гою, який ступінь 
культурного розвитку "уособлює" гой чи інший вік дитини, перевагою ко­
ристуються ті чи інші методи введення в сучасну культуру. Оскільки дітям 
дошкільного віку властиве міфологічне сприйняття дійсності, то необхідно 
створити навколо них цілісний світ з легендами про його виникнення. ІІ 
своїми ритуалами, традиціями і святами, численними рольовими просторами, 
зі своїми знаками і символами. Оскільки для життєвих перспектив дитини 
дошкільного віку важливим є розвиток довільності дій (які власне < діями, у 
межах культурної норми), першочерюве завдання педагога полягає у навчан­
ні дітей обирати спосіб діяльності, зважаючи на певні культурні обмеження. 
Таким чином, у дитини повинна сформуватися здатність до зміни соціально- 
культурних позицій. Зрештою, дитині-дошкільнику важливо навчитися опе­
рувати так званими "знаково-символічними” (за Л. Вигогським) засобами, 
опановуючи які. дитина оволодіває й універсальними людськими здібнос­
тями. На рівні практичного забезпечення культурно-історична педагогіка 
може реалізовуватися у вигляді проекту, розрахованого на значний проміжок 
часу. Він дозволяє вибудувати особливий ігровий простір, який фахівці 
називають міфологічним. У цьому просторі гри діти різного (дошкільного та 
шкільного) віку реалізують свої вікові потреби і отримують можливість 
розвиват и особистісні якості, необхідні їм на наступному віковому етапі. І у г 
вони також вчаться розуміти, приймати "умовності", характерних для людсь­
кого суспільства і дотримуватися їх* Це і є засвоєнням знаково-символічних



засобів культури [5]. Отже, перший досвіл освоєння дитиною соціокуль- 
турного довкілля, перший досвід культурних зусиль є незворотним. а його 
результати є фундаментом становлення людини і засвоєння нею розуміння й 
вибору цілого комплексу цінностей. Завдяки власній активності, дитина 
взаємодіє з навколишнім світом, перетворює і присвоює його здобутки. Саме 
таке розуміння повного мірою висвітлює процес соціалізації, оскільки дитина 
з перших днів свого життя здатна перетворювати світ і їй необхідні відповідні 
умови для цього. Полікультурна освіта спрямована на виховання вільної, 
толерантної, активної особистості, яка свідома своїх прав і можливостей 
щодо повної та багатогранної самореалізації та самоактуалізації. є носієм 
етнічної культури і водночас особистістю, здатного засвоювати традиції, 
культуру інших націй. Як вказує І.Зязюн. "людина "освічується" у смисло­
вому полі певних знаків, значень, моралі, естетики, цінностей, ідеалів, прита­
манних певному конкретному народові. Учений визначаї характерні риси 
вітчизняною виховання та групує їх у гакі три константи:

духовність як особлива увага українця до сфери абсолютною, вічною; 
відкритість як здатність української культури освіти відкриватися 

зовнішнім впливам, вбирати в себе культурні цінності інших народів, вести 
діалог і іншими культурами і перетворювати їх у засоби збагачення 
вітчизняної культури, зберігаючи її неповторніст ь;

традиційність як опора іга народну культуру, педагогіку, емпірично 
сталий порядок уміння людини [3, с.І8].

Отже, лигині-дошкільнику варю показати, шо унікальність рідної куль­
тури можливо пізнати та відчути через "діалог культур". Задля цього необ­
хідні умови для набуття дітьми уміння зіставляти культури різних народів, 
для вияву їхніх особливостей та спільних рис. формування здатності до 
культурної ідентифікації, розвитку емпатії, доброзичливою ставлення до 
людей і позитивного ставлення до себе. Виховання полікультурност і трива­
лий процес, у ході якого педагог та вихованець проходять кілька щаблів та 
рівнів: "толерантність, розуміння й сприйняття іншої культури, повага до неї. 
утвердження культурних відмінностей” [2, с.40.). Оскільки одним із важливих 
завдань виховання є надання дитині допомоги у соціалізації з орієнтацією на 
загальнолюдські цінності, то важливо віднайти ефективні шляхи виховання 
дітей на засадах терпимості, толерантності та ненасилдя. шо базуються на 
інанні психологічних механізмів формування толерантності та педагогічних 
аспектів цієї проблеми. У дослідженнях сучасних науковців терпимість як 
синонім толерантності є важливою особистісною характеристикою людини 
демократичного суспільства -  доброзичливої, з почуттям відповідальності, 
здат ної до емпат ії. з позит ивною Я-концепцією. На думку В.Кукушина. толе­
рантність -  це моральна якість індивіда, що характеризує терпиме ставлення 
до відмінних від наявних у нього поглядів, думок, звичок інших людей, 
незалежно від їхньої етнічної, національної або культурної належності [6. 
с.15 16]. Відтак толерантність трактується як якість особистості, шо актуалі­
зується у ситу аціях, коли не збіг аються пог ляди, оцінки, віру вання, поведінка

людей тощо і знижується сенситивність до об'єкта за рахунок задіювання 
механізмів терпимості. Відтак, головним психологічним механізмом толе­
рантності є терпимість, а механізмом терпимого ставлення -- прийняття чого- 
небудь як належною, як об'єктивно наявної реальності.

Отже, у складних реаліях сьогодення, коли спостерігається різке падіння 
морально-розвивадьного виливу важливих інституцій соціалізації -  сім'ї, 
освітньо-виховних закладів, засобів масової інформації цілком закономір­
ним є пошук дієвих виховних засобів та технологій, які сприяли б розвитку 
високоморальної особистості, здатної цінувати культурні надбання власного 
народу та поважати культурні цінності інших національностей. Ми поділяємо 
позицію тих учених, які вважають, гцо в узагальненому вшляді мета полі­
культурного виховання полягає у формуванні особистості, здатної до актив­
ної творчої діяльності у сучасному полікультурному освітньому просторі, яка 
зберігає свою соціально-культурну ідентичність, прагне до розуміння інших 
культур, поважає розмаїття культурно-етнічних спільнот, уміє жити у мирі та 
злагоді з представниками різних рас, національностей, вірувань. Водночас у 
регіоні прої рама розвитку полікультурного виховання повинна бути спрямо­
вана на зміну регіональної освіти, переведення її на принципи полікультур­
ності, виокремлення основних цільових підпрограм, зокрема тих, шо забез­
печують інноваційні зміни у кожній із галузей і зокрема дошкільній. 
Перспективи подальших розвідок у цьому напрямі пов'язані з розробкою 
науково-методичних рекомендацій, що детально розкриваюіь логіку та 
технолої ію ст ворення відповідної цільової підпрог рами "Ро зви юк дошкільної 
освіти на принципах полікультурності".
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ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ У 
ПОЛІКУЛЬТУРНОМУ ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ

А ст ат т і розглядаються основні швдання дошкільного навчального ш кіад\ щодо 
виховання дітей у  полікультурному освітньому просторі. Назначено педагогічні умови, 
які забезпечать виховання маїенького громадянина України у  дошкільному навчальному 
закладі на основі поваги до етнічних надбань і культури національних меншин.

Ключові с.и)во: виховання, між національні відносини, пол/культури(їй освітній 
простір, етнічна сім я. національне виховання, ку.іьтуровідповідність. педагогічні умови

Постановки пропісмп в цілому Україна -  багатонаціональна держава, в 
якій проживають представники багатьох національностей і народностей, які 
мають підгримувати рівноправні стосунки взаємоповаги та взаєморозуміння. 
Конституція України гласить, іцо держава сприяє консолідації га розвиткові 
української нації. її історичної свідомості, традицій і культури, а також 
розвиткові етнічної, культурної, мовної та релігійної самобутності всіх 
корінних народів і національних меншин України [ЗJ. Отож нагальною 
потребою сьогодення є відродження культури кожного народу як основи його 
духовності у інтеграції з вихованням громадянської позиції українця. Такий 
пустулам має супроводжувати кожною громадянина України протягом 
усього життя з самого дитинства і тоді, на наше переконання, всі національні 
меншини будуть сповідувані насту пні істини:

1) якщо Я народився на Україні, то я є українець і маю засвоїти 
українську мову, дотримуватись тих традицій та звичаїв, які є у цій державі:

2) якщо Я росіянин, поляк, вірмен... за національністю, то я маю знати 
особливості побуту, культури свого народу, знати мову і володіти мовленням, 
берегти звичаї та традиції, не цуратися етносу і не соромитися його.

За часів незалежності України у державі сформовано иолітико-правову 
систему регулювання міжнаціональних відносин, яка исвною мірою відпо­
відає потребам демократичного розвитку нашою суспільст ва, а також міжна­
родним стандартам у сфері захисту прав національних меншин. Українська 
держава не лише декларує та гарантує права національних меншин, але й 
сприяє їхній практичній реалізації з самого дитинства. Базовий компонент 
дошкільної освіти в Україні, як її державний стандарт, у своєму змісті перед­
бачає виховання у дітей дошкільного віку інтересу до надбань національної і 
світових культур, набуття уявлення про види мистецтва, мову кожного [2].

В умовах утвердження і розбудови українська держава все більше погре­
бує людей, які усвідомлюють ціннісності етнічної та національної індиві­
дуальності, необхідність непримиренного ставлення до національною ніііліз- 
му. до прояву національної обмеженості, зверхності; людей з розвиненим 
почуті ям власної етнонаціональної гідності і здатних глибоко поважати етно- 
національну гідність, етнокультурні особливості представників етнічних 
спільнот. Особлива роль у цьому належить освіті, в тому числі і дошкільній,

яка покликана культивувати культурні надбання в усіх сферах людського 
буття і сповідувати заповіт Т.Шевченка "і чужому научайтесь, і свого не 
цурайтесь”.

Аш иіі <)ос.’іі(іж'снь. Проблеми патріотичного та інтернаціональною 
виховання розглядаються у працях І І.Гончарова. І.Огіснка. О.Кондратюка. 
В.Струманеького га інших учених. Ідею національної освіти в Україні 
розробляли О.Дорошкевич, Я.Кузьмів, І Лубенець, 15. ІІачовський. С .І’усова, 
В.Сухомлинський. П.Холодний та інші. Вони були переконані, що школа має 
бути національною, під чим розуміли, шо навчання дітей має бути рідною 
мовою, національне виховання повинно здійснюватися на основі національ­
них свят, традицій, звичаїв і обрядів. Проблема формування національних 
якостей особистості дітей дошкільного віку досліджувались Л.Аргемовою.
A.Богуш, ІІ.Лисенко. 3.1 Іагачевською та іншими науковцями. їхніми дослід­
женнями доведено, шо людство виробило спільну для всіх форму духовнос­
ті національну культуру, а одухотворена особистість пробуджується в 
дитині разом із відкриттям культурної спадщини рідного народу, а також того 
народу, який живе поруч.

Мста статті теоретично розкрити сутність виховання дітей в 
полікультурному дошкільному освітньому просторі.

Впк.іаі) основного машсріаіу. На тлі історичного соціальної о минулою і 
сьогодення V сучасному дошкільному навчальному закладі (ДНЗ) в одному 
соціокультурному просторі знаходяться діти різних національностей. І тому 
ДНЗ має забезпечити повноцінний розвиток кожної дитини, виховати 
відданого громадянина України, враховуючи специфіку етнічного характеру і 
не вважаючи її меншоваріієною. Практика показує, що педагоги ДІЙ 
розуміють, шо патріотами України, прихильниками й учасниками її соціо- 
культурного становлення можуть бути громадяни будь-якої національності, 
але це можливо лише за умови справедливою ставлення до них. при якому 
захищаються права українського народу, але разом з тим не порушуються 
законні права інших народів. Аналіз наукових досліджень з означеної 
проблеми дав можливість нам виокремити, шо важливою складовою духов­
ного жит ія будь-якої нації є усвідомлення кожним свого глибинного коріння 
історії, багатства мови і культури, звичаїв і традицій, що і має трансфор­
муватись у полікультурному дошкільному освітньому просторі. За словами
B.Пачовського, на культуру кожної нації складається духовний доробок, до 
якого належить релігія, мистецтво і філософія, що творились на теремі 
якогось краю, де мешкає дана нація [6]. Вважаємо за необхідне враховувати у 
роботі з дошкільниками потреби та інтереси кожної етнічної сім'ї, бо саме 
повага до етносу народу сприятиме гармонійному розвитку дитини, вихован­
ню національної гордості та бажанню продовжувати традиції родини своєї 
нації. Аксіомат ично, що сьогодні кожна інтелігентна людина мас добре воло­
діти рідною мовою, бути обізнаною з родинно-побутовою культурою влас­
ного народу і дотримуватись тих пустулатів, які характерні для тієї держави, 
у якій вона живе. Нині в Україні відчуваємо суперечності щодо такого



твердження, оскільки існує у цьому плані існують протилежні ідеології, 
кожна з якої веде до крайності. Перша повністю націоналізує життя на 
українських засадах без врахування специфіки житія національних меншин, 
інша заперечує український національний дух. визнає виховання на засадах 
самобутності свого народу. Гака протилежність не приведе до визнання зна­
чущості кожною народу, яким малочисельним він би не був.

Пріоритетна роль у полікультурному та національному вихованні дітей 
дошкільною віку належить реалізації принципів народності, культуровідпо- 
відності, прироловідповідності та гуманізації виховання. І Іринцип культуро- 
відповідносі і. декларований Концепцією громадянського виховання особис­
тості в умовах розбудови української держави, означає врахування у змісті 
освіти етнонаціонального, регіонального, культурного і звичаєвого контекст)
\ Я  ■

Розуміючи важливість означеної проблеми, на основі даних наукових 
досліджень та практичного досвіду ми виокремили основні завдання ДНЗ. в 
якому виховуються діти полікультурного середовища. До цих завдань нами 
віднесено: формування нових підходів до створення розвивальноїо середо­
вища на тлі врахування етнічної культури різних народностей: створення 
комфортних умов для дітей кожної національності: задоволення потреб \ 
специфічних видах діяльності для дітей тієї чи іншої нації: виховання гро­
мадянина України: формування культури міжнаціональних взаємин і спіл­
кування.

Перейдемо до розкриття визначених завдань. Вважаємо, що здійснення 
полікультурного виховання в умовах ДНЗ відбувається через зміст пред- 
метно-ро звивального середовища, а саме: зображувальної о і літературного 
мистецтва; фольклор і казку; народні етнічні ігри: музичного виховання; 
виставки витворів народного мистецтва того чи іншого народу; роботу 
етнографічних куточків, студій народного колориту, гуртків рідної мови 
тощо. Зазначаємо, шо пріоритетним завданням при цьому є надання 
можливості представникам національних меншина в за бажанням батьків і 
дітей вивчати рідну мову, що сприятиме реалізації державної мовної 
політики. Оскільки ігрова діяльність є провідною \ дошкільному віці, вва­
жаємо за необхідне підкреслити роль народних етнічних ігор і ляльки, як 
народної іграшки, у полікультурному вихованні дітей. Досвід переконує, шо 
залучення дітей всіх національностей до народної гри тієї чи іншої меншини, 
використання ляльки у специфічному національному вбранні сприяє враху­
ванню етнокультурною фактору з однієї сторони, і створенню умов для 
пізнання побуту, традицій, культури інших народів, вихованню толерантних 
відносин між діт ьми, які належать до різних етносів, з іншої.

З метою не допущення домінування вищезазначених нами ідеологій 
стосовно становлення маленького громадянина розуміємо, шо громадянин 
України - це людина ; певним набором прав і обов'язків, яка поважає і 
дотримується норм і правил співжиття, прийнятих у даному суспільстві, 
традицій співвітчизників, на основі чого формується певний тип соціально-

зумовленої • поведінки. Зміст, форми і метоли дошкільної освіти мають 
сприяти вихованню такого громадянина України, який ціннісно ставиться до 
рідної землі, цінує інші народи, адже «порукою збереження національних 
інтересів є толерантне ставлення до всіх народів, яке проявляється у повазі до 
прав, свобод, національних особливостей інших народів; здатності вирішу­
вати проблеми з різноманітними етнічними І релігійними групами шляхом 
компромісу.

Не викликає заперечення гой факт, т о  формування у дошкільників куль­
тури міжнаціональних взаємин с одним із важливих завдань роботи ДНЗ. 
Оскільки сьогодні маємо той факт, що в міру іеторико-соціокультурних умов 
у дошкільному освітньому просторі здобувають відповідну освіту діти 
багатьох національностей, і окремі діти національних меншин соромляться 
своєї належності до певної нації чи етнічної групи з однієї сторони, а і 
іншої навпаки, окрема кптегорія діїей навмисне ігнорують національні 
достоїнства української держави, у якій народилися і проживають. Міжна­
ціональні відносини це певні взаємостосунки, в процесі яких люди, які 
належать до різних національних спільнот та дотримую!ься різних релііійних 
поглядів, обмінюються думками, почуттями, вишаюіь і цінують культуру 
один одного. На іерені позшивних міжнаціональних відносин важливо 
викорінювати існуючі в побулі неправильні уявлення про дітей інших 
національностей.

Таким чином, для вирішення виділених нами завдань, орі анізовуючи 
роботу в ДНЗ полі культурного простору, вважаємо за необхідне: вивчити 
етнічні інтереси родин і дітей ; організувати роботу етнічних гуртків, секцій; 
створит и комфортну обстановку для кожної дитини, в якій вона буде розви­
ватися як громадянин України, не втрачаючи етнічних інтересів. З цього 
приводу вважаємо за потрібне звернутися до думки педагога О.Вишневсь- 
кого. в якій відмічено, шо намагання державної освіти зробити з росіянина 
■‘українця" (в національно етнічному сенсі) є порушенням прав людини, а 
прагнення, щоб і росіянин, і єврей, і німець... поруч з українцем були 
відданнями громадянами і патріотами України, шанували шкони і традиції 
народу, на землі якою живуть, є цілком правомірним |І .  с.3|. Таким чином, у 
дітей національних меншин формуватиметься позитивне ставлення до 
української держави, процесів становлення соціокультурного простору, не 
втрачаючи поваги до свого рідного.

З огляду на аналіз досліджень щодо означеної проблеми та практичного 
досвіду ми дійшли висновку, що виховання дітей в йол і культур по му 
дошкільному освітньому просторі вимагає створення відповідних педагогіч­
них умов, а саме:

-  психолого-педагогічне визначення етнічних інтересів дітей та їхніх 
родин для складання авторських освіт ніх програм;

складання розкладу організації етнічних занять, гуртків, секцій без 
перевищення допустимих норм навантаження на кожну дитину:



залучення етнічних родин до навчально-виховного процесу, 'зокрема, 
для проведення розваг, народних ігор, занять у гуртках тощо;

підготовка вихователів до роботи в полікультурному дошкільному 
освітньому просторі;

забезпечення на рівні ДНІ відповідною довідковою, методичною і 
художньою літературою, дидактичним матеріалом.

Вважаємо, що пріоритетами дошкільної освіти на і лі полікультурного 
середовища є надання можливості дітям національних меншин вивчати рідну 
мову поруч з державною українською: введення дошкільників у світ куль­
турних національних вартостей, а тим самим надати можливість викорис­
товувати культурні надбання і творити власні; усвідомлення кожним вихо­
ванцем, що він с представник певної нації на герені України; розуміння 
кожної дитини - українця за походженням того, що кожна людина ма( 
любити свою націю, яка є такою ж повноцінною, як українці. З огляду на цс. 
можна відмітити, що реалізація завдань ьі педагогічних умов щодо здійснення 
національного та полікультурного виховання залежить від підготовки 
педагогів дошкільної освіти до цієї роботи й усвідомлення ними важливої"!і 
проблеми.

Вихователь виступає провідником національних ідей і національного 
світосприйняття: перетворювачем знань у переконання, стійкі національні 
почуття і моральні вчинки; ключовою фігурою у формуванні духовносіі. 
ціннісних орієніацій у діїеГі в полікультурному ОСВІ'Іньому середовищі. 
В.Пачовський відмічав, що учитель мусить бути громадянином, має і ворітні 
нових людей, тому що він формує через своїх вихованців родину, 
громадянство, цілу напію[6].

Висновки і перспективи подальших досліджень. Отже, виховання у діїей 
дошкільного віку в у мовах полікультурного середовища сприяє формування 
національної гордості за свій народ і за народ національних меншини за 
умови реалізації основних завдань національного і полікультурного вихован­
ня. поставлених перед ДНЗ. і дотримання виокремлених нами педагогічних 
умов. Ця стаття не претендує на повний розгляд означеної проблеми. Подаль­
ших наукових досліджень потребують такі аспекти, як підготовка педагогів та 
керівників ДНЗ до роботи у полікуяьтурних ДНЗ, методичні підходи до 
організації різних видів діяльності дітей національних меншин тощо.
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ЗАЬКЗІІКЧКННЯ ВИХОВАННЯ $PO( ГАЮЧОЇ ОСОБИСТОСТІ В 
ПОЛІКУЛЬТУРНОМУ ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ ЗАКАРПАТТЯ 

КРІЗЬ ПРИЗМУ СЬОІ ОДЬТІНЯ І МИНУЛОГО

Н публікації іОтспено пориши іьнии а п а ш  кі.іькоспп аошкпьнил іак еїОїн ічкартітпіх 
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Роікрипю передумови станов.іення <)анн.\ іакипіт освіти та рощоОіі їх <<і мовами 
виховання otnicit.
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Постановка проблеми V м,чільному вп.-ліЮі та її ш ’язок < важливими 
науковими та практичними швданнями. Необхідність порівняльного аналізу 
зумовлює ться низкою факторів. І Іо-неріпе. полікультурністто українського 
суспільства із цілому та Закарпаття зокрема. Ilo-друте, іаким сучасним 
педагогічним орієнтиром, як формування системи безперервної мовної 
освіти, яка “забезпечує обов'язкове оволодіння громадянами України 
державною мовою, можливістю опанувати рідну (національну ) і практично 
оволодіти хоча б однією іноземною мовою"; "сприяє розвит ку високої мовної 
культури громадян, вихованню поваги до державної мови іа мов 
національних меншин.... толерантність у ставленні до носіїв різних мов і 
культур... “Водночас стратегія мовної освіти, здійснювана в нашій державі, 
забезпечує право на задоволення освітніх потреб рідною мовою, збереження 
та розвиток їхньої ет нокультури [4, с.4].

У контексті викладеного вважаємо за доцільне порівняти найважливіші 
аспекти досліджуваної проблеми зі станом розвитку дошкільної освіїи в 
сьогоднішніх умовах на предмет виявлення позитивних елементів набутого в 
минулому досвіду чи. навпаки, уникнення помилок, які вже мали місце в 
справі дошкільного виховання дітей одного з регіонів України, що можуть 
носити загальноукраїнський характер.

Загальнії!! сталії останніх дослід.жень і публікацій і проблеми В умовах 
незалежності в Україні започатковано грунтовні дослідження історії 
національного дошкілля як у східно-, так і в західноукраїнському регіоні. 
Його аспекти відображено в дисертаціях і наукових розвідках ІІ. Артемової,
А.Богуш. Н.Лисснко. 3.1 Іагачевеької. С.І Іопиченко, Л.Редькіпої, Г.Слобо-



дянюк, М.Сгельмаховича, І.Удюкаєвої. Витоки дошкілля Закарпаття частково 
розкри то в статтях О. Тимофесвої.

На зламі XX ст. зросло зацікавлення історією шкільництва. Особливост і 
йою функціонування, зміст навчально-виховного процесу в закладах освіти 
Наддніпрянської України стали предметом уваги С. Г ончаренка, VI. Свтуха.
В. Кравця. В. Курила. О. Любара, О. Гухомлинської. М. Ярмаченка та ін.

Праці дослідників історії педагогічної думки Галичини ХІХ першої 
третини XX ст. (Л.Баїк, Т.Завгородня, І.Курляк, Ь.Ступарик, М.Чепіль). 
Закарпаття й Буковини (В.Гомоннай, М. іимомря, А. 11 пат, Д.І Іенішкевич.
В.Росул. М.Талапканич, В.Сагарда. В.Шандор) дають уявлення про західно­
українську народну школу в межах Австрійської (Австро-Угорської) імперії, 
польської, румунської га чехословацької держав.

А /ста публікації розкрити вигоки становлення закладів дошкільною 
виховання в угорській частині Австро-Угорської імперії як державного орга­
нізму Закарпаття в кінці XIX початку XX ст.. та здійснити порівняльний 
аналіз минулого і сучасності задля творчого використання їхньою доробку в 
сучасних умовах реформування дошкільної освіти України.

Мовна політика в галузі освіти ( наскрізною і охоплкн всі навчальні 
заклади, незалежно від типу і форм власності.

Зазначене с особливо важливим для Закарпаття, де функціонують дош­
кільні заклади з різними мовами викладання.

Бюлетень Державного комітету статистики за 2004 р. повідомляє, що в 
Закарпатській обл. у 2003 р. діяли 471 інституція дошкільної освіти, тобто 
майже в три рази більше, ніж на початку XX ст. З-поміж них 385 з 
українською, 66 -  з угорською, І із російською та 19 -  із кількома мовами 
викладання [3, є. 5]. Отож, із загальної кількості дошкільних закладів 81.74% 
провадять навчально-виховний процес мовою української держави, 14,01% - 
угорською, 0,21% -  російською та 4.03% - угорсько-російською, українсько- 
угорською та українсько-німецькою мовами. Таким чином, даний розподіл 
не означає дискримінації маленьких громадян національних меншин - вони 
мають змогу задовольняти свої освітні потреби в рідномовних закладах.

У дошкільних закладах Закарпаття у 2003 р. виховувалися 24.7 тис дітей, 
гіри цьому кількість вихованців порівняно з 1995 р. зменшилася на 27.1 %. (У 
досліджуваний період чітко простежувалася тенденція до безперервного 
зростання числа дітей у дошкільних закладах). Водночас потреба у розши­
ренні охоплення дітей дошкільним вихованням відчувається постійно: станом 
на І січня 2004 р. незадовільнено 3035 заяв батьків про влаштування дітей у 
дошкільні заклади. Найбільше їх було в Хустському (687), Гячівському 
(476). Виноградівському р-нах (376) [3, с.21 22].

Відповідно до діючих вимог, педагогічною діяльністю в сучасних дош­
кільних закладах області займаються особи з високими моральними якостями 
та відповідною освітою -  всього 3595 осіб. Щодо наявності педагогічних 
працівників відмічається суттєве покращення. Показник розвитку дошкілля

Закарпаття зріс: порівняно із 2004 р. на 247 осіб, шо становить приблизно 7 
відсотків |2. с.32].

Провівши порівняльний аналіз даних Головного управління статистики у 
Закарпатській області за 2003 та 2006 роки можна констатувати, шо за останні 
три роки кількість дошкільних закладів краю хоч і не суттєво, але зросла. 
Якщо в 2003 році в загальному на теренах Закарпаття діючими були 471 
інституція дошкільної освіти, то на кінець 2006 року 507 закладів цього 
іипу. З-поміж них 417 з українською, 70 з угорською, і без змін І із 
російською та 19 із кількома мовами викладання |2, с. 16]. Отож, із загальної 
кількості дошкільних закладів 82.24% провалять навчально-виховний процес 
українською мовою. 13,80% угорською, 0,19% російською та 3,74% 
угорсько-російською, українсько-угорською, українсько-румунською га 
українсько-німецькою мовами.

Проте, збільшення чисельності дошкільних закладів припадає на заклади
і у країнською мовою навчання. Незважаючи на ге. що також зросла кількіст ь 
дошкільних закладів з угорською мовою викладання з 66-ти на 70. у 
процентному відношенні не ізідображаї спад на 0.21% в загальному. Також 
відзначається спад у процентному відношенні закладів з російською на
11.02% га закладів з кількома мовами викладання на 0.29% менше з загальної 
кількості дошкільних навчально-виховних закладів.

У 2006 році із дошкільних закладах виховувалося 29.0 тисяч діїеіі. 
V'Kpai'ucbKoio мовою виховуєт ься 25802 дітей або 88.9% їх запільної кількост і, 
угорською мовою 2992 дітей або 10.3%, російською мовою 135 дітей, шо 
сіановить 0.5%, румунською 83 дітей або 0.3% та 20 дітей виховується 
німецькою мовою, що з загальної кількост і становит ь 0.1% |2. с.211.

У контексті викладеного вбачаємо тенденцію до зросту кількості 
дошкільних закладів, епосгерії асться збільшення дітей, які відвідують 
тошкільні заклади, що вказує на збільшення уваги з боку державного та 
іромадського чинників, як це чадо місце в колишній Угорщині. Проте, 
ні лстежуєтьея і незначний застій у зростанні закладів з національними 
мовами меншин.

Співставлений статистичних даних 1893 року про загальну чисельність 
інституцій дошкільного виховання в імперії Габсбургів заіадом і в Закарпатті 
ик одному з її найменших країв зокрема, переконуй в тому, що темпи їх 
розвитку були значно вищими, ніж в інших, аналогічних за кількістю 
населення, регіонах України. Так. на території всієї Австро-Угорщини діяли 
2.105 дошкільних закладів: 1147 дитячих садків, 185 постійних і 973 літніх 
тіиячих притулків. Із них 50 знаходилися на території Закарпаття.

Зауважимо, що і цієї кількості інституцій дошкільного виховання було 
недостатньо для забезпечення опікою всіх дітей Закарпат тя. Проте темпи їх 
розвитку в краї випереджували аналогічні процеси в інших регіонах України. 
Скажімо. 1896 р. в Одеському шкільному окрузі діяло II дошкільних 
шкладів; у Харкові - 3: у Києві 2 [5, C.50J.



Офіційна статистика підтверджуюе. що майже всі вихованці дошкільних 
імсіиг>цій створених у Закарпатті відвідували дошкільні заклади. Однак 
реальна картина була іншою.

Це підтверджують архівні документи ДАЗО, дотичні до роботи Гаї- 
ською дитячого притулку Берег івщини (1900 р.) із записаних у ньому 60 
дітей у день перевірки цього закладу були присутні всього 24. Дані аналізу 
одного дня роботи притулку в 1904 р. показують, шо тут не було жодної 
дитини (І. с.45 51]. Можна констатувати, шо в притулок примусово запису­
вали всіх дітей дошкільного віку, які проживали із даній місцевості, проте 
більшість із них його не відвідували. Аналогічні факти мали місце в постій­
них і сезонних притулках інших комігатів Закарпаття.

Проте Міністерство освіти і культу звітувало про високу ефект иииісп, 
залучення неугорськомовних дітей до дошкільного виховання.

Уже в 1904 р. у найвіддаленіших містах краю було відкрито додатково 
по 2-5 дитячих садків. Загальна кількість інституцій дошкільного виховання 
Берег івщини сягнуло 17 (у селах Білки, Варпаланка. Великі Лучки. Воловень. 
Голубими. Жденкво, Іванівні. Іршава. Косонь. Полянка. Потгерінг. Ііістря- 
лово, Росвшовр. Свалява, Страбичово. Червеньово та ін.): у Марамороському 
комігаті сім (міста Рахів. Тячів і Хуст: села Довге. Кароля Полянка. 
ІІетрово).

Відставав за кількістю дошкільних закладів на своїй території Угочан- 
ський комі гаг. Тут були відкриті всього три дошкільні заклади: два у Виноі- 
радові та один у 'Гарна Маре (зараз Румунія).

У 1903/1904 pp. в усій угорській частині Австро-Угорщини діяли 2535 
закладів дошкільного виховання, а саме: 1541 дитячих садків, 243 пост ійних і 
751 літній дитячих притулки. Серед дошкільних закладів було найбільше 
угореькомовних вони становили близько 73,7%. Водночас зростала мережа 
дошкільних закладів із угорсько-німецькою, угорсько-словацькою, угорсько- 
хорватською, угорсько-сербською, угорсько-італійською, німецькою, сербсь­
кою. італійською мовами.

На межі XIX XX ст. не існувало жодного дошкільного закладу і 
українською мовою навчання. Діти української національності могли вихову­
ватися частково на рідній мові у восьми дитячих садках з "русинеько"- 
угорською, трьох із німецько-‘'русинсько"-угорською та трьох літніх дитячих 
притулках із "русинсько"-угорською мовами викладання.

Згідно зі статистичними даними Угорської статистичної книг и за 1905 р. 
у 1903/1904 н/р. в Закарпатті здобували дошкільну освіту 1876 дітей 
у країнців. Вихованці дитячих садків розподілялися таким чином: 1195 навча­
лися у закладах з угорською мовою; 22 з німецько-угорською; 4 зі сло­
вацько-угорською; 552 з "русинсько’'-угюрською; 101 з німецько-русин- 
сько-угорською та по одному з італійсько-угорською та німецькою мовами 
викладання [6, с.342].

Розподіл дошкільних закладів за мовами виховання дітей 
в усій угорській частині Лвстро-Уіоршинн (1903/1904 pp.)

Таблиця /

№ Мова викладання Всього
з/п
1 уіОрська 1884
2 німецько- уі Орська 183
3 словацько- 138 ~

VI Орська
4 ~ русинсько- N

угорська
5 і іаіійсько- 3

уі Орська
сербсько- угорська 27

І німецька 48
8 словацька 15
9 сербська 5

10 італійська 1
Іі німснько- .4

русипсько-
\горська
іниіі 217

ІЗ ВСЬОІ0 2535

Я к б а ч и м о . \ 1876 д іт е й

Дитячих садків

П54 
137 

’ 40

Притулків _
постійних J  сезонних

148 ; 527_

.'2 . Г" ;і
іі) ! зхі

27 
І І 35

15

47
1541 244

44
751

ткального віку представників основної 
національності краю, охоплених суспільним дошкільним вихованням у дитя­
чих садках, лише кожен третій міі відвідувати частково рідномовний заклад 
цього типу, що складало 34,8%  від числа всіх дошкільнят "русинської" 
національності.

Якшо мережа “русинсько”-угорських дитячих садків хоч і не суттєво, а 
все-таки зросла, го постійних притулків із українською чи українсько- 
угорською мовами викладання в Закарпатті й на початку XX ст. ізе було: 181 
дітей руеинів-українців відвідували угорські постійні притулки. Щодо літніх 
дитячих інституцій цього тину, ю  "русинсько"-угорських було, як і в 1898 
році, лише 3. Тут працювала одна вихователька й одна няня з дипломом та 
одна няня без спеціальної освіти. Як бачимо, тільки в одному з притулків 
була відповідна “кандидатка". Літні притулки відвідувало 84 угорських дітей, 
46 німецьких. 94 -  українських. Міністерство освіти і культу Угорщини 
підтримувало відкриття інституцій цього типу лише з угорською мовою 
викладання. Для фінансової підтримки даних закладів, держава щороку 
виділяла допомогу 600 кр.

У 1905/1906 н.р. кількість дитячих садків для дітей руеинів-українців 
Закарпат тя зросла до 12. Роботу в них забезпечували 12 дипломованих вихо­
вателів. У шести закладах їм на допомогу виділяли няню. У них перебували 
571 дітей українців.



Поступове збільшення мережі дошкільних закладів у 1908/1900 н.р. 
(всього 147) сприяло забезпеченню 10776 закарпатських дітей дошкільної о 
віку вихованням та опікою.

До початку Першої світової війни дошкільна освіта в краї досяіла 
свого найвищого рівня. Кількісні показники цього зростання відтворює 
Таблиця 2.

Таблиця 2
Мережа дошкільних закладів Закарпаття в 1914 р.

Комітат
№ : Дитячі садки Постійні і  Л і т і

притулки І притулки
І

—- t -,л1 ; Березький
2 Ужанський
3 Марамороський
4 У го'ганський

Всього: і | 4 3  з 37

54 
26
52............ ~ 1

[7. с.243 247].
Таким чином, перед Першою світовою війною на території Закарпаття 

діяло 183 дошкільних заклади. Проте, вже в 1914 1915 н.р. діючими 
залишилися 170. із них 132 дитячих садки. З постійні га 36 літніх дитячих 
притулків.

Як бачимо. Перша світова війна зумовила поступове згортання темпів 
розвитку суспільного дошкільного виховання в Закарпатті. Вона ж спричи­
нила занепад “старої монархії"' га всього її культурно-освітнього життя. 8 
травня 1919 року Центральна руська народна рада проголосила прилучення 
підкарпатських русинів до Чеської республіки, яка зобов'язалася реформу­
вати край руеинів-українців в адміністративну одиницю в рамках чехосло­
вацької держави з автономією "в ділах язикових, шкільних, релігійних та 
місцевого управління". Природно, т о  політичні та соціокультурні зміни 
привели до реформування існуючої системи суспільного дошкільного вихо­
вання, руйнування її старих стереотипів і формування нових форм і методів 
функціонування.

Висновки дослідження і перспективи подальших розвідок і даного 
напрямку Викладене дозволяє стверджувати, що мережі закладів суспільного 
дошкільного виховання Закарпаття кінця XIX початку XX ст. притаманний 
висхідний характер розвитку та превалювання неукраїнських інституцій різ­
них типів (дитячі садки, постійнодіючі та сезонні (літні) притулки). Головним 
чинником зростання уваги угорської громадськості та держави до 
формування системи суспільної дошкільної освіти впродовж усього 
досліджуваного періоду виступала мадяризація неугорськомовного 
населення, зокрема українців (русинів) Закарпаття.

Щодо сучасного стану, розподіл дітей у постійних дошкільних закладах 
іа мовами виховання суттєво змінився, проте надалі незадовільняс погреби 
національних меншин, в зв’язку з тим, що не повністю відповідає якісному 
складові населення сучасного Закарпаття. Звідси випливає перспектива 
подальших розвідок з даного напрямку: наскільки гострою г погреба в 
іабезпеченні національних меншин Закарпаття дошкільними закладами.
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A comparative analysis of the number <>l infant schools of Iranscarpallua at the presenI 
inne and the pusl w hen I ransiarpaihta entered lusriiin-l iiuigurian monarchy І/as been done in 
this article.

ihe prerequisites a/ establishing the given educational institutions and their tiivision 
depending on the language of children v upbringing have been disclosed
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ETIIOIC ТОРИЧНЛ КОМІПТКІП НІСТЬ ДОШКІЛЬНИКА ЗА 

УМОВ ПОЛІКУЛЬТУРНОГО РОЗМАЇТТЯ УКРАЇНИ

У ст ат т і йдет ься про ф орм ування ет іт іет оричниі ком пет ент ност і ііонікі іьніїкю  а 
і монах іт іік у іь іт р н о го  середовищ а України П іОіруптим ф ормуіииініі ет но/ст оричної 
о дпнан ост і маю ть ст ат и ш а т и  українськоі ет нопедагогіки: т радиції. оіірядн. у сн а  
народна т ворчіст ь, народне м ист ецт во тощо, а  т акож ■ О осконаїе во іо д іш ш  рніиою  
мовою, ірунт овш  інання українська! т п о р ії  т а к у іь ш у р н  т обт о іст орій п а ц ю ч а ю н о -  
к у  т т урн о ї і паОщ ини народу

К лю чові слова: соцю ку іьтурна компетентнії іпь. полі культурність, осооистість.
Важливою складовою компетентності дошкільника ( його егноісіорична 

компетентність. Утім, педагогічною наукою вона чітко не означена й не 
виокремлена: її розглядають \ контексті патріотичного та громадянського

і І). І  а в ч \  к. І . І і і . іа їш ч



виховання дітей дошкільного віку. Зрештою. Гі досі не усталився погляд щодо 
єдиного розуміння сутності компетентності зростаючої особистості. Дотично 
до означеної проблеми розглядаємо напрацювання відомих українських 
учених Л.Артемової. А.Богуш. В.Боднаря, Т.Волобуєвої, О.Денисюк. І.Дич- 
ківської, Л.Калуської, О.Кононко. ІІ.Лисенко, І .Поніманської, О.Сухом- 
линськоїта ін.), які окреслюють необхідну теоретичну базу для осмислення та 
визначення основних контурів поняття, структури та змісту етноісторнчної 
компетентності дошкільників як педагогічного феномену.

Отож етноісторична компетентність зростаючої особистості бачиться 
передусім як складна інтегративна якість особистості, яка мас знання про 
виникнення, розвиток та етнокультурну самобутність рідного народу, знає, 
любить і поважає історію власної держави, ютова до свідомої цілеспрямо­
ваної діяльності із збереження та примноження української етнічності.

Оскільки Україна иоліетнічна держава, в якій неукраїнці становлять \ 
понад чверть усього населення, питання формування етноісторнчної компе­
тентності особистості актуалізується. Сьогодні вчені одностайні в тому, шо 
на часі ширший розвиток мультикультурної, полісі нічної освіти, полікуль­
турного виховання, де за нових соціокультурних умов провідну роль відво­
дять гуманітарній підготовці, одне з завдань якої в сучасному світі -  
формування \ підростаючих поколінь "культуролої ічното світовідчуття" [І], 
мудрого ставлення до історичного й культурного різноманіття. Вважається, 
що найадеквагнішим. принципово кращим вирішенням досяїнення гармонії в 
міжетнічних відносинах є слідування принципу мультикультуралізму (иуль- 
тикультуралізм це альтернатива монокультуралїзму, заперечення фундамен- 
талізму). Мультикультуралізм виходить за межі безкінечних тверджень щодо 
небезпеки етнічної асиміляції і відходить від ілюзії культурної фрагментар­
ності. Механізм, завдяки якому мультикультуралізм долає асиміляцію та 
фрагментарність працює завдяки дотриманню двох правил: вільного, нічим 
не обмеженого самовиявлення кожної з культур і відкритої взаємодії різних 
культур. Мають забезпечуватися умови для збереження і виявлення етнічної 
ідентичності. Власне, полікультурна освіта і є свого роду вирішенням 
принцип) мультикультуралізму. а цього можна досягти через поліетнічне 
виховання [2].

'За умов українського дошкілля засобом цього виступає ознайомлення 
дітей з історією України, зі скарбницею її етнокультури, а також з етносами, 
які мешкають на її тери торії, з їхнім духовно-культурним спадком.

Отже, в цьому випадку вже йдеться не тільки про "своє”, "рідне" етно- 
еередовище. але й про "чуже” -  іноетнічне середовище, адаптація і ком­
фортне почування в якому передбачає формування етнокультурної компе­
тентності "іншого зрізу" [3]. А така постановка проблема потребує окремого 
розгляду, тому наразі зазначмо, що її актуальність і практична значущість 
дедалі зростатимуть у зв’язку з інтеграцією України в загальноєвропейський 
простір, а сама полі культурна освіта видасться нам доволі перспективною

( 'tiH'ivK Ііорнс. Иілавнч Гатка. Глноісіорнчна коадіїстімітнісіь дошкільника за \\ion...

іалуззю педагогічних знань, вагоміст ь якої за умов полікультурного розмаїття 
України є очевидною.

На нашу думку, впровадити ідею полікультурної освіти » практику 
иоліетнічного середовища України передбачає розв’язання таких завдань: 
іабсзпечення необхідних умов для засвоєння цінностей українського народу, 
оволодіння духовними скарбами рідної культури; водночас створення умов 
для ознайомлення з культурою інших етносів, насамперед тих, що мешкають 
поруч; забезпечення умов для ознайомлення з культурами народів світу.

Поняття “етноісторична компетентність" поєднує у собі інтелектуальний
і навичковий складники засвоєння знань про виникнення, розвиток, життє­
діяльність свого народу та готовність і прагнення зберігати й примножувати 
Ного культурні традиції, звичаї, обряди. Водночас у ній закладені творчий 
потенціал та ідеологія інтерпретації різних компонентів народної культури. 
Таким чином, це поняття охоплює не лише операціонадьно-технологїчнпй та 
когнітивний, а й соціально-мотиваційний іа етично-иоведінковий складники. 
Йдеться про те. шо етноісторична компеїентність передбачає не тільки 
іасвоєння певної суми знань про народну культуру, але й формує систему 
ціннісних орієнтацій га навичок. Це. з одного боку, передбачає бережне 
ставлення до "свою", “рідного”, а, з іншого. - творче (вибіркове), усвідом­
лене сприйняття чужою досвіду та іптеретнічних надбань, які наполегливо 
пропонуються (нав'язуються) сучасним ностїндустріальним суспільством і 
часто видаються дітям більш привабливішим, аніж "свос" "рідне" "заста­
ріле" і "патріархальне".

За таких умов вихователь передусім мас мати чіткі уявлення про 
походження та головні етапи формування свого народу-сттюсу та бути 
спроможним дати відповідь на питання: "Хто Ми?”. "Коли і як виникли 
українці?", "Що доводить окрсмішність і самобутність української нації.’". 
"Що мають українці спільного та відмінного від інших сусідніх спільнот?". 
"Які етноси населяють Україну?”, ін. Отже, етноісторична компетентність 
це поєднання відповідних знань, досвіду, здібностей, шо дозволяють 
обгрунтовано судити про етносоціатьне середовище, в якому перебуває 
дитина, та вільно почуватися і діяти в ньому. 'За таких умов ідеться не тільки 
про "свос", "рідне" етносерсдовише. але й про “чуже” - іноетнічне сере­
довище. адаптація і комфортне почування в якому передбачає формування 
етнокультурної компетентності якісно іншого виміру. Ця проблема потребує 
окремою розгляду, тож зараз лише зазначмо, що її актуальність і значущість 
дедалі зростатимуть не тільки у зв'язку з йолі етнічним простором, у якому 
перебуває Україна, а й з огляду на її інтеграцію в 'загальноєвропейську 
спільноту.

Це питання актуалізується ще й з огляду на те, що у свідомості багатьох 
національних меншин (угорців 'Закарпаття, румун та молдаван Північної 
Буковини, поляків Галичини, греків ІІриазов’я. росіян Слобожанщини, 
Півдня, Криму, болгар та гагаузів Буджаку. кримських татар та інших) 
побутують усталені переконання про те, що саме вони є корінними етносами



на теренах їх компактного проживання, а також, про те, шо це їхня рідна 
земля. Тому так важливо сьогодні озброїти вихователя належними знаннями 
передовсім про історію України, про її походження, про формування укра­
їнською етносу, про його глибоке історичне коріння, про долю українського 
народу, а також водночас і про історичний шлях та культурно-звичаєві 
традиції різних народів, шо мешкають на території нашої держави. Визна­
чальну роль у цьому процесі відводимо власне етноісторії, яка через тради­
ційну народну культуру, через світоглядні вірування, обряди, звичаї, народ­
ний календар, усну народну творчість, народне мистецтво тощо ознайомит ь 
дошкільників з основами історичних знань. Цікаву інформацію в цьому плані 
сьогоднішній педагог, який працює в умовах дошкілля, зможе віднайти в 
часописі “Відродження", який умішує матеріали з історії та культури народів 
України,

Утім, ознайомлювати дітей дошкільного віку з прадавньою історією 
українського народу, з його віковими змаганнями за державність і самостій­
ність, з глибокими культурними традиціями тощо аж ніяк не означає пере­
більшення ролі української історії та культури в цивілізаційних світових 
процесах, у жодному випадку не має спричинити почуття національної 
зверхності та винятковост і своєї нації, приниження інших народів.

Водночас зауважимо, шо світова педагогічна наука (Польщі. СПІД. 
Китаю, Японії, ін.) накопичила чималий досвід ознайомлення з історією 
рідної держави з раннього дитинства. Цікаво, шо в Японії, де викладання 
історії пов'язують з географією, мовою та основне з мораллю, на перше 
місце висувається виховна мста, а вже відтак навчально-пізнавальна. Про­
відна функція викладання історії - «виховувати патріотизм, об’єднати в єдине 
ціле народ і імператора з його політикою», утвердження думки “про безпе­
рервність японської історії"”, а також глибоке осмислення тези “яке це благо - 
бути японцем" [3. с.34]. Вважаємо, що в практиці українського дошкілля 
варто посилити акцент на вихованні національної гордості, національного “Я" 
маленьких українців, безкорисливої синівської любові до власної держави, не 
боятися прищеплювати дітям упевненість у тому, що вони живуть у найкра­
щій країні на землі, яка має цікаву і величну історію, багаті старожитності, 
величезну культурно-історичну спадщину.

Першими “вчителями історії”  дітей є, без сумніву, батьки, а першою 
історичною школою дошкільників є також, безперечно, родина й те оточення, 
в якому вони зростають. Тому таке велике значення при вивченні етноісторії 
відводиться сімейному вихованню. А звідси й окреслюються завдання 
педагогіки дошкілля щодо "історичного всеобучу” батьків. У зв’язку із цим 
вихователь у своїй практичній діяльності мусить віднайти час на 
"просвітництво батьків” -  пропаганду історичних знань про Україну. Відпо­
відно до власної педагогічної практики активніше залучати історичні мате­
ріали про донедавна “забуті” сторінки української історії. Як засвідчує аналіз 
чинних навчально-виховних програм у царині довкілля, не всі вони вповні 
відображають історичні періоди української історії, найкраще висвітлено

добу Київської Русі, козацтва, період Великої Вітчизняної війни та 
сучасність. Й досі неправомірно мало місця відведено праісторії України, 
українській міфології, добі Галицько-Волинської держави, постатям Івана 
Мазепи, Пилипа Орлика, періоду національно-визвольних змагань українців 
XX сторіччя (січове стрілецтво, діяльність дитячо-юнацьких товариств 
патріотичного спрямування “Пласт”, “Січ”, “Сокіл”, героїка Крут, Базару, 
Українська Повстанська Армія, дисидентський рух шістдесятників тощо). 
Неприпустимо, вважаємо, таке замовчування, адже ці події та місце в 
історичних процесах очільників змагань українців за самостійність і 
незалежність мають неабиякий пізнавально-виховний потенціал, а також 
виступають цінним джерелом української етноісторії.

З нашого погляду, не до кінця задіяний у практиці ознайомлення 
дошкільників з стноісторісю рідного народу ресурс народного календаря -  
справжньої енциклопедії народного життя, побуту, праці, дозвілля, де 
«значено народні уявлення про події, явища, де зафіксовано звичаєво- 
традиційну культуру українців, спосіб господарювання людей упродовж 
піків.

Окрім цього, формування умінь і навичок етноісторичної компетентності 
дітей дошкільного віку передусім передбачає ознайомлення їх з глибоким 
змістом української усної народної творчості, народних традицій, звичаїв, 
готовність дошкільників їх свідомо дотримуватися та зберігати, а також з 
такими поняттями, як рідна домівка, родовід, огчий край, мала батьківщина, 
держава Україна.

Отже, формування етноісторичної компетентності зростаючої особис­
тості відносно новий, проте значущий і перспективний напрям розвитку 
сучасної педагогічної науки, теоретико-методологічні й практично-органі- 
заційні аспекти якого потребують подальшого вивчення і вдосконалення. 
Водночас він несе величезний навчально-виховний потенціал щодо інте­
лектуального розвитку особистості, плекання її народної духовності, на­
ціональної свідомості, патріотичних почуттів, громадянськості, а також 
засвоєння умінь і навичок щодо збереження і примноження етнокультурної 
спадщини свого народу та комфортного співіснування в сучасному 
поліетнічному суспільстві.
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Трансформаційні процеси сучасного українського суспільства невнинно 
впливають на зміст та особливості освітніх процесів. З-поміж провідних ідей, 
якими послуговується сучасна освіта, таких як гуманістична, особистісна 
спрямованість навчально-виховних виливів, виокремлюється науково-прак­
тичний напрям полікультурної освіти.

Особливої актуальності парадигма полікультрного виховання набуває на 
фоні політичного діалогу в сучасній Україні та необхідності у формуванні в 
учаснинків цього діалогу максимальної терпимості та толерантності. Наша 
держава, а відповідно і її соціокультурний простір, належить до поліна- 
ціональних політико-соціальних утворень. Так склалося історично. Однак 
українська проблема взаємодії національних культур в рамках певних локаль­
них територій не є унікальною і неповторною в світі. Відомо, шо монона­
ціональних держав у світі -  меншість, але такі Європейські країни як Італія, 
Франція, Польща, Німеччина та інші з так званим переважанням титульних 
націй, також неупинно стикаються з проблемами врегулювання міжна­
ціональних питань. Отже суспільний запит на наукове дослідження проблеми 
полікультурної взаємодії не викликає сумнівів.

Що стосується генези науково-педагог ічної думки з цієї проблеми то слід 
зазначити, що вона бере свої витоки від ідей народності, української дер­
жавності, ідеалів і норм загальнолюдських цінностей, співіснування різних 
національностей у працях Г.Ваїценка, В.Винниченка. Б.Грінченка, М.Гру- 
шевськото, М.Драгоманова, В.Липинського, І.Огієнка, С.Русової, К.Ушинсь- 
кого та ін.

7 ривалий час проблема полікультурного виховання у педагогічній науці 
пов’язувалась з інтернаціональним, патріотичним вихованням, вихованням 
культури міжнаціональних стосунків, в “педагогіці миру” (М.Терентій, 
З.Гасанов, О.Джуринський, О.Сухомлинська, Н.Бібік, О.Ковальчук, О.Безка- 
равайна, О.Овчарук, Е.Суслова та ін.). Слід відзначити, що в цих дослід­
женнях переважали етнографічні аспекти. Загальнопедагогічні та психоло­
гічні аспекти знайшли відображення у працях В.Біблера, Н.Миропольської,
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О.Рудницької, 3.Шевченко, етнопедагогічні -  у дослідженнях Л.Пуховської,
Н.Ганнусенко.

Історико-педагогічним аспектам розвитку теорії і практики полікуль­
турної освіти присвячено дослідження О.Ковальчук, В.Сршова, М.Волові- 
кова, І.Лощенова. Питання інтеркультурної комунікації та діалогу культур 
розглядались у дослідженнях А.ГТолякової, В.Фурмановоі, 1 .Астафуровоі,
С.Должнікової, О.Часник; виховання толерантності -  у роботі Т.Білоус.

Урамках акультураційного підходу в полікультурному вихованні зару­
біжних вчених досліджується: гармонізація стосунків між етнічними групами 
(Дж. Мейл. Дж. Фаркас); вивчення традицій рідної культури (Ю.Босс- 
Нюнінг); необхідність виховання взаємної відкритості, інтересу та терпимості 
(Ю.Зандфукс); формування культурної ідентичності (В.Фтепакіс, А.Зонне,
В.Валхінер).

Аналіз згаданих праць дозволяє нам зробити висновок про тс, іцо полі- 
культурне виховання розглядається як складова загального процесу форму­
вання особистості, що відбувається на гуманістичних засадах.

Гуманізм (від лат. humanitas людяність) тривалий час виступає основ­
ною підвалиною у роздумах багатьох мислителів с тосовно виховання. І Цс 
римляни, особливо Цинерон, називали гуманізмом найвищий культурний та 
моральний розвиток людських здібностей у естетично довершену форму у 
поєднанні із делікатністю та людяністю [4, c.l 19J. І уманістична педагогіка 
напрям у сучасній теорії та практиці виховання -  виникла у 60-ті роки 
XX століття в СІНА, як педагогічне втілення ідей гуманістичної психології. 
Ідеологічне підгрунтя гуманістичної педагогіки близьке до ідей педо- 
центризму, вільного виховання та "прогресивізму”: в центрі уваг и унікальна 
цілісна особистість, що прагне до максимальної реалізації своїх можливостей, 
відкрита до сприйняття нового досвіду, здатна на свідомий та відповідальний 
вибір у різноманітних життєвих ситуаціях. Саме досягнення особистістю 
такого рівня проголошується гуманістичною педагогікою як мета виховання 
напрогивагу парадигмі формальної передачі вихованцеві знань та соціальних 
норм у традиційній педагогіці.

Виходячи з потрактування особистості як цілісної системи із відкритою 
можливістю самоактуалізації, нескладно помітити, шо особистість стикається 
із численними дилемами стосовного аксіологічного вибору та вибору ймовір­
ної дії. В контексті досліджуваної проблеми формування особистості в 
полікульгурнному середовищі, можемо припустити, що особистість стикаєть­
ся із проблемою наслідування цінностей пов язаних із національною ідентич­
ністю та полікультурною толерантністю. Останні є результатом виховання на 
засадах гуманізму. Однак, постає питання чи дані утворення виступають 
антагоністами у цілісній структурі особистості чи навпаки гармонізують її 
(див. рис.1)?
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Рис. 1. Полікультурне виховання у системі гуманістичного виховання

Звернемося до аналізу досліджуваних понять з метою розкриття їх 
науково-педагогічної суті. У сучасній педагогічній літературі під національ­
ним вихованням розуміється цілеспрямований, систематичний, регульований 
вихований процес, що має на меті утвердження у свідомості вихованця 
етнічної (національної), культурної, мовної єдності, своєї національної непов­
торності, вагомості багатющих національних ресурсів. Більшість дослідників 
(Б.Cry парик, В.Кузь, Ю.Руденко, З.Сергійчук та ін.) вбачають найглибший 
смисл національного виховання у “вихованні для потреб нації, творенні і 
безупинному удосконаленні нації” [3, с.299]. На думку В.Сороки-Росинсь- 
кого, в основу національного виховання покладено національний інстинкт в 
усіх його різноманітних проявах. Цей інстинкт зможе полегшити для вихо­
ванців перемогу над їх егоїстичними схильностями, як про це пише 
К.Ушинський, зможе ці егоїстичні тенденції вивести на більш широке поле і 
злити іх з інтересами нації, зможе спрямувати особисті прагнення на благо 
нації. А цим національне виховання перетворюється в моральне, оскільки тут 
нація стає н абстрактним поняттям і не сліпою, стихійною інстинктивністю, а 
живою, конкретною метою, свідомим тяготінням, яке здатне підпорядкувати 
собі всі егоїстичні почуття і стремління: направити інтерес, увагу, актив­
ність -  всю силу душі на благо народу, як вищої етичної цінності [2, с. 119].

Отже національне виховання тісно пов’язане з морально-етичним. Вихо­
вання націоналіста не передбачає формування нігіліста з націоналістичним 
егоїзмом, як нерідко гіпертрофовано подають деякі ЗМІ. Навпаки, продуктом 
національного виховання виступає особливе утворення, яке ми умовно 
називаємо “національною ідентичністю”, у суті якого особлива форма на­
ціональної самосвідомості, гідності та честі, що не лише не виступає будь- 
якою противагою до цінностей інших націй, але є основною для приборкання 
егоїстичного в особистості. Національна ідентичність гіпотетично є утво­
ренням таких складових як: національна аксіологічна свідомість, особистісна 
активність та проективна спрямованість особистості. Іншими словами -  це 
особистість яка готова діяти та діє відповідно до мети, житгєвих планів на

основі інтеріоризовних цінностей. Апріорі, носій національної ідентичності, 
перебуває над національним, однозначно виходить на загальнолюдські цін­
ності, які, безумовно, не вступають у суперечність із національними.

Формування національної ідентичності, вважає Б. Ступарик, „не виклю­
чає загальнообов’язкових цінностей, якими повинна керуватися педагогіка, бо 
якщо в творчій діяльності людини відображається життя нації, го в діяльності 
останньої, в творчості п, відображається саме Божество, а це і дає ключ до 
визначення того, чому в національних ідеалах і. інтересах національно-індиві 
дуальне є одночасно і загально етичним, і найбільш цінним з космополітичної 
загальнолюдської точки зору, чому вищим благом, здатним керувати живою 
моральною волею людини, може бути ідеал людини” [3, с.300- 301]. Зі сказа­
ного випливає, шо національне виховання і вселюдське — не альтернативні, а 
взаємопроникні сторони виховання як соціального явища. Більше того, 
усвідомлення національного виступає базою для усвідомлення вселюдського.

Вітчизняна дослідниця проблем полікультурного виховання А.Солодка 
[1, с.9] чітко визначає його цілі: толерантність, розуміння, активна солідар­
ність, взаємодія; взаємозалежність, взаємообмін. При цьому виділяє послідов­
ність особистісного полікультурного становлення школяра, що проходить 
декілька ступенів: толерантність, розуміння та прийняття іншої культури, 
повага до культури й усвідомлення культурних розбіжностей. Аналіз основ­
них підходів до полікультурного виховання молоді дозволив А.Солодюй так 
визначити поняітя: “полікультурне виховання це процес цілеспрямованої 
соціалізації школярів, спрямований на оволодіння системою національних і 
загальнолюдських культурних цінностей, формування комунікативних умінь, 
що дозволяють школяреві здійснювати інтенсивну міжкультурну взаємодію, 
розуміти інші культури, толерантно ставитися до їх носіїв f 1, с.10].

Позиція А.Солодкої практично збігається із нашим потрактуванням полі­
культурного виховання в контексті гуманістичного підходу. Дослідниця 
експериментальним шляхом доводить, що “полікультурне виховання розіля- 
дається як невід’ємна складова національного виховання |1, с.10]. Однак ми 
не схильні вважати що дані поняття можна взаємопідпорядковувати одне 
одному. Між ними однозначно існує діалектична єдність, що поєднує в 
особистості національне і загальнолюдське, глибоко відчувати приналежність 
до рідного народу і водночас усвідомлювати себе громадянином і суб’єктом 
світової цивілізації, але все ж вони повинні бачитися локально. Подібно як 
навчання і виховання нерідко виступають як єдиний процес (освітній), але 
дістають особливого наукового тлумачення кожне окремо.

Суспільне різноманіття, вважає американька дослідниця полікультурної 
освіти Г.Бейкер, включає етнічні і расові меншини, релігійні групи, мовні 
розбіжності, статеві відмінності, економічні умови, релігійні обмеження, фі­
зичні і розумові вади, вікові групи та дає можливість особистості позна­
йомитись і освоїти одну або ж декілька культур: систему цінностей, стиль 
житія чи мови. При цьому авторка також виділяє важливу роль особистості



як представника певної національності в збереженні і розвитку культури цієї 
нації [6, с.11].

З цього випливає розуміння полікультурності в контексті виховання 
дітей, що полягає в усвідомленні різноманітності навколишнього світу, усві­
домленні того, що і країна, в якій ти живеш, і весь світ населені представ­
никами різноманітних етнічних і культурних груп. При цьому основними 
рушійними силами такого усвідомлення залишаються внутрішньоособистісні 
процеси, детерміновані виховними впливами. Серед цих впливів особливо 
слід виокремити систему національного виховання, як таку, що формує на­
ціональну ідентичність, яка в свою чергу виступає фундаментом для полі­
культурної толерантності.

Слід розуміти, що полікультурна освіта -  відносно нова концепція, яка 
буде змінюватися разом із суспільством, що постійно змінюється га висуває 
нові вимоги до виховання. Полікультурне виховання являє собою непростий 
процес прогресивних змін в освіті, серед яких глобальне переосмислення 
усталених стереотипів та запобігання дискримінаційних процесів в освітній 
практиці на основі необдуманого копіювання стороннього досвіду. Мораль­
ний аспект полікультурної освіти полягає в тому, щоб змінити життя учнів, не 
зважаючи на різні умви, і допомогти виховати громадян, які зможуть мирно 
жити і продуктивно працювати у суспільстві, яке стає все більше інтегро­
ваним, динамічнішим і складнішим. Продуктивні освітні зміни сповнені 
парадоксів та компонентів, які ми часто не розрізняємо в їхній сукупній дії, 
стверджує М.Фуллан: “ ...Піклування і компетентність, рівність усіх і 
винятковість кожного, соціальний та економічний розвиток не заперечують 
одне одного. Напруга між ними повинна перетворитись на нові потужні сили 
для розвитку і зростання” [5, с.22].

У цілому можна вважати, що наукова уява про проблему полікультурної 
освіти є базово сформованою та потребує розвитку. Зокрема не знайшли 
належного відображення у наукових працях питання раннього полікуль­
турного виховання дітей дошкільного віку та молодших школярів, підготовки 
педагогів до роботи в умовах реалізації полікультурної освітньої парадигми 
тощо.
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ОСОБИСТОСТІ

В статті висвітлюється роль та мож ливості валеологічиоі освіти у  формуванні 
соціального здоров'я особистості, окреслюються народнопедагогічш засоби виховання 
здорового способу життя.

Ключові слова: ваіеологічна освіта, соціапьне здоров я особистості. >доровии 
спосіб життя, етнопедагогічні засоби.

Сучасний українець живе в багатоетнічному оточенні, що зумовлює 
утвердження відповідних соціокультурних корм і цінностей у суспільній 
свідомості, окреслення нових моделей співжипя в соціумі. Такий ‘діалог у 
полікульїурному середовищі розглядається науковцями як надзвичайно 
актуальний, оскільки передбачає "розуміння рівноцінності та рівноправності 
всіх національних культур і можливостей налагодження паритетних взаємин 
між ними” [4, с.45]. Це своєю чергою обгрунтовує необхідність пошуку 
ефективних чинників формування у дітей і молоді толерантних міжетнічних 
стосунків та позитивної їх соціалізації.

Реалізувати вищезазначені завдання покликана національна освіта, 
оскільки, адресуючи особистості “низку схем світосприйняття й стратегій 
поведінки, які є найбільш актуальними для певного суспільства [5, с. 11], 
саме вона “є трансформацією духу епохи в структуру свідомості особистості 
[1, с.4]. Йдеться про те, що на основі засвоєння системи знань, умінь і 
навичок, традицій і цінностей особистість мас досяіти очікуваною рівня 
загальноцивілізаційної компетентності, яка передбачає сформованість сві­
тогляду толерантності та позитивної соціалізації за умов багатоетнічного 
соціуму.

У контексті вищезазначеного важливого значення набуває валеологічна 
освіта, яка, на нашу думку, сп р о м о ж н а  популяризувати полікультурну пара­
дигму виховання оскільки, будучи інтегральною системою отримання знань 
про здоровий спосіб життя, репрезентує бачення причин нездоров’я не лише в 
забрудненні довкілля, поганому харчуванні, недостатній руховій акгивносіі 
тощо, але й передусім у відсутності духовно-морального здоров’я соціальною 
середовища, позитивно спрямованої комунікативності, доброзичливого, ак­



тивного, толерантного ставлення один до одного, орієнтації в суспільстві “для 
людей”, “разом із людьми”.

Йдеться про один з видів загальносоціальної компетентності валеоло- 
гічну компетентність, яка передбачає сформованість індивідуального способу 
життя вихованців, пріоритетно орієнтованого на підвищення рівня здоров’я. 
Сьогодні вітчизняна наука у своєму арсеналі має чимало валеологічних 
технологій, які спрямовані на формування соціального здоров’я (ефективне 
спілкування, співпереживання, розв’язування конфліктів, поведінку в умовах 
тиску, погроз і дискримінації, спільну діяльність і співробітництво). Такі 
заняття: допомагають дітям усвідомити цінності й пріоритети задля уникнен­
ня невиправданих ризиків і створених ними самими проблем; вчать дітей 
приймати рішення і діяти з позицій здорового глузду, аналізувати ситуації, 
зважувати альтернативи, робити вибір і брати на себе відповідальність за його 
наслідки; вчать дітей протистояти соціальному тиску, протидіяти маніпуля­
ціям, підвищувати їхню стійкість до пропозицій, які можуть спричинити 
проблеми; вчать долати стреси, розподіляти час, відпочивати і розслаблятися 
душею і тілом; показують дітям, як можна жити у світі без насилля, вчать 
дітей спілкуватися і розуміти одне одного, набувати досвід мирного 
розв’язання конфліктів і пошуку компромісів; пробуджують у дітей інтерес 
до того, що відчувають і як думають інші люди, розвивають у них 
толерантність і співчуття [3, с.З—4].

Однією із форм формування соціального здоров’я (соціального 
благополуччя) є педагогічні технології соціально-психологічних компетент- 
ностей (життєвих навичок), мета яких -  “поліпшення соціальної адаптації 
дітей та підвищення їхньої стійкості в сучасному світі” [3, с.З J.

Ми розглядаємо поняття соціальне здоров’я в системі загального розу­
міння здоров’я людини. Аналіз джерел засвідчує, що за останні півсторіччя 
істотно зросли як вимоги до здоров’я, так і змінився зміст самого поняття 
“здоров’я”. На зміну однобічному, переважно соматичному, прийшов ціліс­
ний інтегративний підхід до його визначення: здоров'я розглядається як 
філософська, соціальна, економічна, біологічна, медична категорії, як об’єкт 
споживання, як додатковий капітал, як індивідуальна і суспільна цінності, 
явище системного характеру, динамічне, постійно взаємодіюче з оточуючим 
середовищем. Цілком поділяємо думку І.І.Брехмана, що здоров’я -  це “не 
відсутність хвороб, а фізична, соціальна, психологічна гармонія людини, 
доброзичливі, спокійні відносини з людьми, з природою і з самим собою” [2,
C.26J. Відомо, що рівень здоров’я людини залежить від багатьох факторів: 
спадковості, соціально-економічного рівня, екологічного становища, діяль­
ності системи охорони здоров’я тощо. Але провідна роль у збереженні й фор­
муванні здоров’я все-таки належить самій людині, її способу життя, цін­
ностям, установкам, стосунків із внутрішнім світом.

Соціальне здоров’я має прямий та обернений взаємозв’язок з фізичним, 
психічним, інтелектуальним, а головно з духовним здоров’ям, яке передбачає 
пріоритетність загальноосвітніх цінностей; наявність позитивного ідеалу, що

відповідає національним і духовним традиціям, працелюбність, доброчин­
ність, відчуття прекрасного в житті, природі, мистецтві. Воно визначається 
науковцями як спроможність особистості регулювати своє життя, свою 
діяльність відповідно до гуманістичних ідеалів, які виробило людство в 
процесі історичного розвитку, а отже, є “визначальним у ставленні людини до 
себе, до інших, до суспільства”. Таким чином, духовне здоров’я є визначаль­
ним при формуванні засад соціального здоров’я, оскільки, як зазначає 
В.Оржеховська, характеризується як “здатність людини співчувати, співпере­
живати. допомагати іншим, бажання поліпшити навколишнє життя і активно 
сприяти цьому; чесність і правдивість; самовдосконалення, що є частиною 
вдосконалення світу” [7. с.21 ].

В умовах сьогодення актуалізується популяризація полікультурної пара­
дигми виховання, в основі якої взаємна повага один до одного, пошанівок не 
тільки до культурних традицій своєї нації, але й до тих, які побутують у 
країні, де людина мешкає. Слушною є думка Г.Філіпчука про те, що навіть 
найбільш консолідовані нації завжди нестимуть елементи розладу без 
спільного громадянського виховання, оскільки тільки “виховане й освічене 
суспільство менше піддане впливам волюнтаризму, анархізму й автори­
таризму” [9, с.229].

Отже, з огляду на те, що “для етнічного українця незалежно від мови, 
якою він спілкується”, орієнтація на кінцеву мету українського виховання, шо 
грунтується на ідеології української державності, “визнання й дотримання 
вартостей українського національного виховання” є обов'язковими [4, с.451, 
розглядаємо опертя валеологічної освіти на народознавчий досвід, зокрема 
етнопедагогічну спрямованість цієї компоненти освіти, як такс, що зумовлює 
провідне значення її в структурі формування соціального здоров’я осо­
бистості.

В умовах сьогодення посилюється значущість зв’язку соціального здо­
ров’я із духовністю, мораллю, йдеться про необхідність гармонізації людсь­
ких взаємин у соціумі, готовність особистості до налагодження стосунків па 
основі гуманності, пріоритетності загальнолюдських цінностей, наявності 
позитивного ідеалу, що завжди було притаманне українському народу. 
Науковці одностайні у думці, що оскільки у процесі формування валеоло­
гічної культури учнів з опорою на традиційні цінності народу “актуалізу­
ються приховані тут величезні можливості у відновленні тісного контакту 
дитини з природою, плекання любові до неї, виховання дбайливого ставлення 
до себе і свого здоров'я”, то народний досвід здорового способу житія “має 
стати незамінним у розробці психолого-педагогічних профілактичних 
програм, в основу яких покладені етнопревентивні впливи, що спрямовані на 
зміцнення фізичною та психічного здоров’я підростаючої особистості” [6. 
с.6].

Оскільки духовність людини як складова її здоров’я виявляється у 
розумінні сутності життя, оточуючого світу, місця особи в соціумі і серед 
природи, чітких нормах і правилах її поведінки в довкіллі, у власних



життєвих цінностях та вічних загальнолюдських якостях, відповідальності за 
здоров’я і життя своє та інших людей тощо, то стає цілком закономірним 
намагання народної педагогіки навчити дитину жити за законами краси і 
благородства. Репрезентуючи народну мудрість, яка „передається дитині її 
батьками й іншими дорослим членами родини у вигляді духовного й 
виробничого досвіду та прищеплення культури поведінки”, народна педа­
гогіка, таким чином, “через рідну мову (буденне спілкування, засоби 
фольклору -  приказки, казки тощо), залучення до посильної праці, дотри­
мання правил народного етикету і традиційно-побутових норм життєдіяль­
ності” передбачає етнізацію і соціалізацію дитини [8, с.370] взагалі і в 
контексті здоров’явиховання зокрема.

Аналізуючи повсякденне життя українців в етнопедагогічному аспекті в 
контексті формування соціального здоров’я підростаючого покоління, слід 
зауважити, що духовно-моральні уявлення та переконання дитини як 
передумови цієї компоненти здоров’я починали формувати з раннього віку, 
власне, з того часу, як вона спроможна вже була виокремити себе із навко­
лишнього світу. Порівняння-антоніми на зразок “добрий-поганий”, “шляхет- 
ний-убогий” тощо супроводжували первісний процес пізнання дитиною 
повсякденного життя через сентенції-наставляння членів родини або ж одно­
значні оцінки ними дій і поведінки персонажів доступних для дитячого 
сприйняття віршиків, лічилок, казок і т.ін.. Згодом, коли розширювалися 
можливості дитини щодо розуміння морального й аморального, вона вже 
усвідомлювала філософію людської етики через поважливе ставлення до 
праці, до природи через прислів’я, приказки, усталене в українців пошану­
вання батьків, родичів, старших людей.

Отож у ранньому віці різними засобами і прийомами народна педагогіка 
привчала кожну дитину будувати міжособистісні взаємини, не впадати в 
амбіцію, розуміти гумор і жарти, усувати непорозуміння, бути стриманою, 
вміти попросити пробачення, помиритися, не ображатися на критику, не бути 
злопам’ятним. Українці здавна усвідомлювали екологію слова, так звану 
словотерапію, оскільки розуміли, що людські слова можуть бути згубними 
(“Гостре словечко коле сердечко”, “Шабля ранить тіло, а слово душу” ) і 
цілющими (“Ласкаве слово, що весняний день”, “Від теплого слова і лід 
розмерзнеться”), прокляття шкодять, а благословення лікують душу і тіло. В 
уявленнях українців “словом передавалися не лише якась думка, інформація, 
але й певна енергія, що несла добро або зло” [8, с. 360].

У цьому контексті великого значення у вихованні здорового способу 
життя наші предки надавали словам вітання, оскільки вбачали в них силу і 
мудрість, вважали, що від того, скільки разів ти привітаєш людей, стільки Бог 
додасть тобі здоров’я. Тому щодня, вітаючись між собою, зичили українці 
один одному доброго здоров’я, бажали здоров’я і в будні і в свята: “Будьмо 
здорові з Колядою, з ясним-красним Сонцем, з медовою кутьою, з живлющою 
водою! Хай вони додають нам здоров’я і силу у Новому Літі!”, “Щобисьте 
біди-смутку не знали, в щастю, здоров’ю многі літа проживали” та ін.

Добре розуміючи на емпіричному рівні значення гармонійних міжосо- 
бистісних взаємин у контексті збереження здоров'я людини, народна педаго­
гіка окреслювала домінанти забезпечення домашнього затишку, сімейної 
злагоди, позитивного мікроклімату сімейного життя, досягнення гармонії в 
родинних стосунках і громаді загалом: “Щоб заснуло лихо, а між нами було 
тихо”, “Нехай буде гречка, аби не суперечка”, “Мир га лад - великий клад” .

У цих і подібних народних афоризмах відображено народні звичаї й 
традиції щодо формування здорового способу жиїтя дітей та молоді. Такі 
квінтесенції мудрості етнопедагоги розглядають як могутній засіб передачі та 
розвитку прогресивного народного досвіду й забезпечення єдності поколінь, 
як надійний засіб від бездуховності.

Таким чином, у формуванні такого всеохоплюючого феномену, як со­
ціальне здоров’я зростаючої особистості, у розвитку позитивної соціалізації 
особистості особливого значення набуває валеологічна освіта, в основі якої 
лежить перевірена досвідом багатьох сторіч і поколінь ідея про тс, шо завдяки 
правильній світоорієнтації та відповідній поведінці людина спроможна 
забезпечити собі довге і радісне життя. Особливе місце тут повинна посісти 
етнопедагогічна компонента цього процесу, оскільки її значення в структурі 
формування соціального здоров’я особистості безперечне, позаяк, окрім 
іншого, окреслює й обгрунтовує пошук ефективних чинників формування у 
дітей і молоді толерантних міжетнічних стосунків та позитивної їх 
соціалізації.
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методопогічній засаді, кот ра сприяє становленню діалогового мислення особистості.

Ключові слови: принцип діалогу, діалогічне мислення, літературна освіта.
Характерною рисою сучасного етапу розвитку системи освіти загалом і 

культурологічної освіти зокрема є пошук нового міжпредметного полікуль­
турного діалогу. Діалогове мислення, яке с метою такого інтегративного 
міждисциплінарного підходу, сприяє формуванню нової світоглядної позиції, 
базованої па визнанні різноманітності світу, багатогранної складності соціо- 
культурних процесів. Процес сприйняття та свідомого осмислення іншого 
культурною простору с не лінійним, а швидше багаїовекгорним.

Власні переконання, самостійність і незалежність мислення, здатність до 
свідомого, критичного аналізу -  ті особистісні домінанти, які має формувати 
освіта XXI століття. Такі характеристики мислення дають можливість визна­
чити його саме як діалогове. І Іове мислення, засноване на принципі діалогу, є 
ознакою соціокультурних змін у суспільстві 111 тисячоліття. Поза сумнівом, 
значною мірою таким змінам суспільної свідомості мас сприяти освіта, яка 
чутливо реагує на соціокультурні трансформації, змінюється сама і змінюва­
тиме суспільство у майбутньому.

Креативність. діалогічність, мультикультурність мислення яскрава і 
сутніспа ознака людини епохи постмодерну, яка вже розпочалася і до якої 
має готувати сучасна ціннісна освіта. Проте освітні трансформації, мета 
яких - становлення сучасного мислення людини XXI сторіччя, процес, який 
тільки розпочався у вітчизняному освітньому полі і потребує: свого 
осмислення і обгрунтування.

Надалі ми зупинимося на визначенні тих методологічних підвалин, які 
можуть стати підґрунтям у процесі становлення діалогового мислення як 
чинника мислення сучасного, адекватного викликам XXI ст. Пропонуємо 
розглянути зазначену проблему в контексті модернізації літературної освіти.

Загальний рівень змін в освіті передбачає інтеркультурність освітнього 
процесу, і в цьому сенсі актуальною стає роль сучасної цілісної літературної 
освіти, отримуючи яку, особистість формує певну метамову полікультурний 
код, який дозволяє не заблукати у хаосі інтеграції, полегшує і збагачує життя 
у світі багатоманітних зв’язків епохи глобалізації. Екстраполюючи проблему 
становлення діалогового мислення на літературну освіту, акцентуємо ті 
підвалини, які, з нашої точки зору, можуть лежати в основі досліджуваного 
процесу.

Таким чином, наша мета -  відшукати концептуальні ідеї, які можуть 
сприяти становленню діалоговою мислення у контексті тих трансформацій,
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що проходять в сучасній літературній освіті і, зокрема, зумовлені появою в 
загальноосвітньому полі України п редм ета  “Зарубіжна література .

Розробка методів викладання зарубіжної літератури передбачає наяв­
ність науково обгрунтованої методології, в створенні якої ми виходимо з 
положення щодо того, що специфіка змісту навчального предмета визначає 
методологію його вивчення. Ми вважаємо, що методологічною основою 
літературного пошуку може стати думка М.Бахтіна, де він стверджує, що 
“чужі свідомості не можна споглядати, аналізувати, визначати як речі, — а з 
ними можна тільки діалогічно спілкуватися” [1, с.80]. Отже, вихідною підва­
линою викладання зарубіжної літератури ми пропонуємо визначити принцип 
діалогізму.

Глобальний інтерес до діалогу як форми мислення виник у XX сі. Діалої 
у філософському контексті це особливий спосіб усвідомлення світу, мис­
лення, сутності міжособистісної взаємодії і загалом стосунків людини зі 
світом. Починаючи з феноменології С.1 уссерля, і особливо у філософських 
розвідках К.Ясперса, М.Бубера, М.Бахгіна, акцент ставиться на діалозі як 
незаперечному факті міжособистісної комунікації. Діалог усвідомлюється як 
особист ий спосіб осягнення світу, мислення, стосунків людини зі світом. Ідею 
інтенпійності розвиває Е.І уссерль, факт міжособистісної комунікації, діало­
гу стає вихідною точкою філософування К.Ясперса і М.Бубера, філософію 
діалогу розробляють у своїх наукових працях ЬЛевінас, П.РІкер, 
Б.Вальленфсльс.

Проблему діалогізації освітнього простору стали активно розробляти в 
кінці XX ст., що зумовлено зміною парадигми людського світовідчуття і 
світосприйняття. Гуманітарне мислення, виступає сьогодні як діалог освіт ньої 
культури щодо екзистенційних проблем, як рівноправне спілкування різних 
культур втілене в художні надбання, і як форма спілкування людей, коли 
голос кожної людини, яка висловлює свої думки і уявлення про світ, є 
важливим для всіх [2, с.6].

Спираючись на ідею толерантності, яка, за К. Ясперсом, мас бути 
наявною у людських стосунках, мету літературної освіти ми вбачаємо в 
формуванні культурної толерантності як особистісної позиції, яка дозволяє 
терпимо ставитися до інших культур і здатності жити в полікультурному 
світі.

Ця мета може досягатися через наступні завдання:
-  формування здатності безоціночно сприймати іншу точку зору, 

терпимо сприймати протилежні ціннісні позиції;
-  стимулювання інтересу до інших точок зору, побудова стосунків на 

основі поваги до іншої культури;
формування уміння бачити позитивні моменти в фактах 

неспівпадання позицій, культур і ціннісних орієнтацій;
уміння використовувати культурні відмінності для збагачення і 

розвитку власної культури.



Діалогове мислення через літературну освіту формується за умови 
нелінійного розуміння самого процесу навчання, відбору відповідного змісту 
навчального предмета, стилю викладання. Нелінійний підхід, вважає Н.Кочу- 
бей, “означає не відкидання ступінчатості, а розгляд її як своєрідний “вихід за 
рамки”, коли на кожному етапі навчання відбувається “забігання вперед” і 
“повернення назад”, і при цьому знання подається в цілісному вигляді і в тій 
формі, Яка відповідає вікові студентів” [3, с.71-75]. У проекції на літературу 
як навчальний предмет такий підхід означає певний діалог попередників і 
наступників, творців реальних культурних цінностей минулого, сучасного і 
майбутнього. Сутність цього діалогу “культурно-філософська археологія” 
(Е.Гуссерль), яка полягає у пошуку прихованого чи загубленого сенсу. Викла­
дач вільний сам обирати реальних учасників подібного діалогу -  письмен­
ників, мислителів, учених, художників -  митців, які за духом і змістом є 
найбільш близькими до вирішення заданої проблеми. ГІри цьому важливо 
уникнути стандартно-лінійного еволюціоністського підходу до літературних 
явищ, щодо якого ще О.Мандельштам писав у роботі “Про природу слова” : 
“Для літератури еволюційна теорія особливо небезпечна, а теорія прогресу 
просто вбивча. Якщо послухати істориків літератури, які стоять на гочці зору 
еволюціонізму, то виходить, що письменники тільки й переймаються тим, як 
розчистити шлях для тих, хто йде попереду. Теорія прогресу в літературі 
найогидніша форма шкільного невігластва” [4, с. 174-175]. Абсолютною 
противагою такого підходу є звернення до ідеї “Школи діалогу культур” 
В.Біблера, яка заперечує бачення літературного процесу як такого, в якому 
кожний наступний щабель освоєння знань спирається на попередній і ніхто 
не забігає наперед, як і не повертається назад. За Біблером, сучасне мислення 
не є останньою і найвищою сходинкою, на яку зійшло людство. В діало­
гічному мисленні живе кожна попередня культурна форма мислення, і вона є 
особливою складовою сучасного розуміння світу. З точки зору такого діало­
гічного мислення, літературна освіта розглядається як сходження за культур­
ними епохами, спілкування з різними типами свідомості людей колишніх 
культурно-літературних епох, осягнення різних моделей людського бутгя. 
Культурно-історичний зміст тієї чи іншої епохи відбивається в художній 
свідомості. Саме вона визначає відношення мистецтва до дійсності і відби­
вається у поетиці, а зміна типів художніх свідомостей зумовлює історичні 
зрушення поетичних форм і категорій.

З точки зору культурологічного підходу до мистецтва, можна говорити 
про різні типи художньої свідомості, що відбивають історичні типи культури 
Давнього Сходу, Античності, Середньовіччя, Відродження, класицизму, 
романтизму, реалізму, діалогічної свідомості людини XX сторіччя [5].

При цьому слід зазначити, що в межах однієї історичної епохи ці типи 
художньої свідомості перехрещуються, вступають в діалог, який, за Бібле­
ром, -  не просто спілкування з різними культурними парадигмами, а 
передусім -  здійснення власного морального вибору, самоідентифікація у 
світовій культурі, системах загальнолюдських цінностей. Потрібно віднайти

традицію, яка дозволить з ’єднати, як писав Шекспір, “перерваний зв’язок 
часів” -  зв’язок духовних епох.

Отже, в якості концептуальних ідей, що сприяють становленню діало­
гічного мислення і формуванню особистості, адекватної соціокультурним 
запитам XXI ст., можна визначити ідею інгенційності Е.Г'уссерля “філо­
софську археологію” пошуку сенсу; ідею багатовимірного спілкування, роз­
винену М.Бубером; думку щодо пріоритетності спілкування та ідею пошуку 
мови спілкування Е.Левінаса; визнання чужої “іншості” та принцип толе­
рантності К.Ясперса; і особливо -  антропологічне обгрунтування діалогу 
М.Бахтіна, за яким діалог це співпричетність притаманна лише людині 
форма пошуку Істини, та "діалог культур” В.Біблера.

Сучасна освіта має підготувати особистість, здатну побачити множин­
ність, плюралізм культур, усвідомлювати, що світовий культурний процес -  
це завжди діалог, вміти чути і поважати голос “іншого” на мозаїчній 
культурній карті світу. Вона дозволяє особистості сформувати певну мета­
мову полікультурний код. який полегшує життя у світі багатоманітних 
зв’язків епохи глобалізації, стимулює розвиток нелінійного сприйняття 
реального полікультурного простору.
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The. article examines the possible  ways o f  form ing  the dialogical thinking in the subject 
field o f  literature study. Regarding literature as a key component o f  humanitarian education, the 
author makes an emphasizes on dialogical principle as a methodological ground, which fu rth er  
form ation o f  the dialogical thinking o f  a  personality.
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УКРАЇНСЬКІ НАРОДНІ РУХЛИВІ ІГРИ ЯК ОСНОВА 
ПОЛІКУЛЬТУРНОЇ ПАРАДИГМИ ВИХОВАННЯ ЗРОСТАЮЧОЇ 

ОСОБИСТОСТІ В ПРОЦЕСІ ІНТЕГРАЦІЇ

В статті висвітлено вплив народних ритмічних ігор на фізичне здоров я дітей. 
Основною думкою є  те. що народна основа музично-ритмічного виховання зоагачус як  
музичний, так і фізичний розвит ок дітей.

Ключові слова: народні рит м ічні ігри, фізичне здоров я дітей, музично-ритмічне 
виховання.



Постановка проблеми. Одним із приоритетних завдань дошкільної 
освіти на сучасному етапі є завдання збереження та зміцнення фізичного, 
психічного і духовного здоров’я дитини, особистісне становлення дошкіль­
ника в полікультурному просторі соціуму в добу його освітніх трансформацій 
[2]. Реалізація цього завдання обумовлює оновлення змісту освіти та орга­
нізацію навчально-виховного процесу відповідно до демократичних ціннос­
тей, ринкових засад економіки, сучасних науково-технічних досягнень та на­
ціональної спрямованості.

Велике значення в цьому мають українські народні рухливі ігри. 
Пристосовуючи дітей до народної творчості, роблячи акцент на національну 
спрямованість ігор можна пропонувати використовувати саме народні 
рухливі ігри, які проводяться з музичним супроводом. На думку М.Стель- 
маховича, вони є одним із основних видів діяльності дітей, спрямованої на 
практичне пізнання навколишніх предметів і явищ через відтворення дій та 
взаємин дорослих.

Використання на інтегрованих заняттях з музичного та фізичного вихо­
вання українських народних рухливих ігор дас дитині можливість насолод­
жуватись вільним проявом своїх фізичних і духовних сил, навчатись азам 
музичного мистецтва, знайомитися з народною творчістю тощо.

Формулювання цілей статті. Ціль даної статті с розкрити навчальні і 
виховані можливості народних ігор, стан розробленості цього питання, вплив 
народних рухливих ігор на фізичний розвиток дітей дошкільного віку.

Завданням нашого дослідження с вивчення сучасного стану розробки 
проблеми впливу народних рухливих ігор на розвиток дітей у науковій, 
методичній літературі та педагогічній практиці; уточнити сутність поняття 
"народна гра”; виявити та експериментально обґрунтувати ефективні умови 
фізичного розвитку дітей за допомогою народних ігор.

Аналіі публікацій і досліджень, в яких започатковано розв 'язання даної 
проблеми. Аналіз праць багатьох учених і практиків свідчить про те, що 
одним із ефективних шляхів всебічного виховання дітей можуть виступати 
народні ігри, що входять у дошкільному навчальному закладі в склад 
музичного та фізичного виховання.

Під час співу дошкільників особливо інтенсивно у них формується голо­
совий апарат, дихання стає рівномірним і глибшим, що, в свою чергу, зміц­
нює весь дихальний апарат. Розвиваються функції всіх органів і систем, 
особливо центральної нервової серцево-судинної системи (Е.Вільчковський, 
Ю.Змановський, І.Щеловань).

Накопичений досвід у практиці закладів освіти, виробництві говорить 
про те, що ефектйвність фізичного виховання можливий за умови об’єднання 
інтеграції гімнастичних рухів у різних формах фізичного удосконалення дітей 
із функціональною музичною музично-ритмічною діяльністю в єдине ціле 
(О.Мартиненко, Н.Ветлугіна, Л.Костюхіна).

Одним із основних засобів фізичною розвитку у дошкільному віці на 
підґрунті національного виховання ми вважаємо українське мистецтво,

зокрема музичні ігри, в яких ми бачимо гармонійне поєднання рухливих 
вправ і музичного виконання.

Значний вплив національної культури на розвиток та виховання 
особистості дитини в своїх працях доводили багато науковців та педагогів 
(А.Богуш, Н.Кудикіна, Т.Понеманська, Т.Науменко, О.Русова, М.Стель- 
маховиЧ).

Але питання доцільності використання народних рухливих ігор задля 
розвитку фізичних якостей розпрацьовані недостатньо.

У гой час дуже великого поширення набули дитячі рухливі ігри, завдяки 
яким формувались такі якості, як стриманість, кмітливість, наполегливість, 
організованість, розвивається сила, спритність, швидкість, витривалість та 
гнучкість. Поставлена мста досягалась через різноманітні рухи, ходьбу, 
стрибання, біг.

Виклад основного матеріалу дослідження. І ра є одним із найцікавіших 
видів людської діяльності, вона не тільки є провідною діяльністю дошкіль­
ника, але й засобом його всебічного розвитку, важливим методом виховання. 
Крім того, що гра є важливою складовою дитячої субкультури, вона 
могутній виховний і розвивальний засіб.

Здавна філософів, психологів, педагогів цікавила сутність гри, п 
психологічна природа, її вплив на гармонійний розвиток дитини (І.Сеченов, 
К.Станіславський, Д.Ельконін). На думку багатьох науковців, гра є не лише 
фактором настрою, емоції дитини, а й важливим чинником розвитку функцій 
мозку, серцево-судинної, нервової системи організму.

В.Сухомлинський порівнював гру з “величезним світлим вікном, крізь 
яке в духовний світ дитини вливається живлющий потік уявлень, понять про 
навколишній світ”.

На велику роль ігрового методу в навчально-тренувальному процесі 
вказує і Л.Матвєєв. При цьому розширюється його значення та роль у 
вихованні. “Значення гри виходить далеко за сферу фізичного виховання. 
Одна з головних функцій гри педагогічна: гра здавна є одним з основних 
засобів та методів виховання в широкому розумінні слова. Ігровий мею д в 
силу його особливостей використовується в процесі фізичного виховання не 
тільки з метою початкового навчання рухам чи вибіркового впливу па окремі 
здібності, скільки для комплексного вдосконалення рухової діяльності в 
ускладнених умовах”.

Видатний лікар та етнолог Є.Покровський називав дитячі ігри “вільним 
вираженням душевних та фізичних сил дитини . Народні ігри несуіь у собі 
джерело пізнання та виховання загальнолюдських цінностей. Вони бувають 
різними. Г.Довженко поділила українські народні дитячі ігри на такі групи: 1) 
ігри, де організуючим началом є пісня: 2) ігри, де таким началом с діалог, 
який у поєднанні з рухами сприяє створенню розвинутої динамічної дії. 3) 
ігри, де є невеликий діалог, приспівочка або пісенька, які слабко пов я зані з 
самою дією.



Останнім часом науковці зацікавлюються грою, як джерелом у форму­
ванні особистості, зміцненні її психічного та фізичного здоров’я.

Існує багато класифікацій гри за змістом, характером, формою явищем 
(К.Гросу, В.Штерн, Ж.Піаже, К.Гарвей, П.Лесгафт, С.Новоселова), але за­
гальну класифікацію ігор збагачує обгрунтування С.Русовою народних ігор як 
прадавнього засобу виховання і навчання дітей, нескінченого джерела духов­
них сил, формування характеру, фізичної досконалості.

Український народ своїм багатовіковим досвідом інтуїтивної педагогіки 
відібрав найефективніші засоби гармонійного виховання підростаючого 
покоління, чільне місце серед яких посідають народні рухливі ігри. Тради­
ційно у навчально-виховному процесі вони використовуються як засіб фізич­
ного виховання. Проте розвивально-виховний потенціал українських рухли­
вих народних ігор значно ширший. У культурологічних дослідженнях рухливі 
ігри визнані суттєвим елементом української національної культури. Аналіз 
народних рухливих ігор, поширених і сьогодні серед дітей дошкільного віку, 
засвідчує, що свої корені вони мають у стародавніх фольклорних обрядах, 
церемоніях і ритуалах.

Серед дітей дошкільного віку найбільшою популярністю користуються 
музичні ігри. Поширеними образами дитячих ігрових пісеньок є образи птахів 
та звірів (“І уси”, “Журавель”, “Горобейко” тощо), які так близькі їм у 
розумінні.

Народна основа музично-ритмічного виховання збагачує як музичний, 
так і фізичний розвиток дітей. Мелодія з її неповторною національно- 
самобутньою інтонацією, текст ігрових пісень, ігрові дії на протязі століть 
вдосконалюються, але їх особливість полягає в тому, що вони дуже орг анічно 
пов’язані з життям дітей.

Багатство вигадки, динамікою, художньою виразністю відзначаються 
дитячі народні рухливі ігри. Давні за походженням, сполучені з танцями та 
музикою, співом та рухами, ігри, особливо хороводи, були пов'язані з 
різними трудовими процесами і виконувалися в давнину переважно молоддю.
В наш час вони майже повністю перейшли в дитячий репертуар.

За словами К.Ушинського, у змісті народної гри є всі доступні форми 
навчання. Саме у процесі гри діти пізнають грамоту, вчаться рахувати, 
різнити кольори, виконувати повсякденні дії, набувають навичок самообслу­
говування та спілкування, а також, що дуже важливо, дають дітям змогу 
вільно рухатися, розвивають координацію рухів [2, с.38].

У гармонійному фізичному розвитку дитини одним із напрямків можна 
виділити саме народні музичні рухливі ігри, що входять до складу усної 
народної творчості, фольклору. Використання різних хороводів, ігор під спів 
має виховну та педагогічну цінність. Жанрове багатство і різноманітність 
дитячого фольклору дає змогу відбирати з народнопоетичної скарбниці ті 
твори, які найкраще відповідають віковим особливостям дітей та навчально- 
виховним цілям роботи з ними.

Крім того, використання народних ігор зі співом на заняттях з музичного 
та фізичного виховання дає можливість в повній мірі виконувати завдання як 
музичного, так і фізичного виховання.

Аналізуючи лослідй С.Макшанцевої, виділяється акцент на іграх-забавах 
для дітей дошкільного віку, які по суті. - пише дослідник, - є фізичними 
вправами, втіленням в ігрову форму з музичним супроводом. З метою 
ознайомлення дітей з фольклором в якості музичного супроводження в іг рах, 
автор пропонує можливість широкого використання народних мелодій, які є 
рифмованими гііхіказками до певних, цілеспрямованих фізичних рухів. Ігри з 
елементами вправ сприяють фізичному розвитку дошкільнят, формуванню 
постави, нормальному функціонуванню опорно-рухового апарату та зміц­
ненню фізичного здоров'я. Подібні заняття, підкреслює Є.Макніанцева, 
сприйматимуться дітьми лег ко та радісно.

В народних іграх зустрічаємо хороводи, ігри-танці. Хоро, хорос - коло, 
що нагадує сонячний диск, є символом гармоніі. Хороводи присвячуванії 
порам року, святам, важливим подіям у житті народу. Якщо ігри-хороводи 
мають ліричний характер і швидше нагадують танок, ніж гру, то дитячі ігри 
найчастіше рухливі, швидкі, вимагають від дитини кмітливості, спритності, 
винахідливості, сприяють розумовому, моральному, естетичному та 
фізичному вихованню дітей.

Дослідник Т.Осокіна використання музичних рухливих ігор бачить у 
взаємозв’язку рухливих ігор, ігор-забав із піснями, хороводами. Вона 
пропонує закріплювати рухові дії дітей на прогулянках (у ліс, на галявину, 
луки) саме в хороводних та імітаційних іграх. Діти імітують рухи птахів, 
зайців, ведмедів, лисиці, вовка, бджіл тощо, водячи хороводи та приспівуючи 
[6].

Педагог засобами народної гри виводить маленьку дитину з п реального 
побутовою повсякдення, запобігає формуванню стереотипів сумніву і недо­
віри до своїх особистих фізичних сил. Саме на такій, сприйнятливій для 
дитини основі, ігрові моделі сюжетної вправи активізують рухливість, роз­
вивають процеси мислення, викликають в неї позитивні емоції |7, с .51-53].

Висновки. Отже, проаналізувавши наукову, методичну та практичну 
літературу ми прийшли до висновку, що використання народних рухливих 
музикальних ігор у процесі інтеграції музичною та фізичною виховання в 
дошкільному закладі є органічним та важливим для вдосконалення фізичного 
здоров’я дітей. Враховуючи те, що для дошкільників іра є провідним видом 
діяльності, викликає піднесений емоційних настрій, що с запорукою 
позитивного психічного та фізичного здоров я дітей, рекомендовано до 
інтегрованих занять з дітьми вносити ігри, хороводи, ігри-танці.
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ПЕРІОДИЗАЦІЇ СТАНОВЛЕННЯ ТА РОЗВИТКУ 
ШКІЛЬНОЇ ГЕОГРАФІЧНОЇ ОСВІТИ (ХІХ-ХХ СТОЛІТТЯ)

Розглядається періодизація становлення та розвит ку шкільної географ ічної освіти 
fХІХ-ХХ століття). Виділено б розвит ку ш кільної географ ічної освіти наступні періоди: 1 
період Х ІН І  cm ; II період -  X IX  ст.; / / /  період 1905-1920 pp.; IV період 1920-1991 
pp.; V -  сучасний період.

Ключові слова: шкільна географічна освіта, періодизація, принцип природовід- 
повідності. самосвідомості, українського народу\

Історія окремих галузей освіти, зокрема шкільної географічної, с 
важливою складовою загальної історії педагогіки. Ознайомлення з її історією, 
конструктивно-критичний аналіз цього окремого історико-педагогічного 
феномена уможливлює не тільки осмислення загальної картини її станов­
лення і розвитку в У країні як цілісного багатогранного явища, але й створює 
умови для системного відтворення вітчизняного історико-педагогічного 
процесу.

Вивченню історії шкільної географічної освіти присвятили свої розвідки 
автори, які розглядали цей феномен у контексті історико-педагогічної науки. 
Серед них статті Л.Мельничук, де проаналізовано позитивні зрушення та 
характерні особливості викладання географії в школах України з 1900 до 
1950-х років, подано спробу періодизації становлення шкільної географічної 
освіти. Пропонується періодизації розвитку шкільної географії в XX столітті 
у статті російського вченого В.Максаковського.

Вивчення історико-педагогічної та методичної літератури з проблеми 
дослідження дають підстави стверджувати, що розвиток шкільної геогра­
фічної освіти в Україні від свого зародження до наших днів ще не став 
предметом спеціального аналізу. Це спонукало нас звернутися до дослід­
ження генези розвитку шкільної географічної освіти в Україні, періодизації її 
розвитку.

Мета статті подати періодизацію розвитку шкільної географічної 
освіти у ХІХ-ХХ столітті.

Хронологічні рамки дослідження охоплюють XIX XX століття. Перші 
кроки щодо створення системи географічної освіти в Україні були зроблені 
на початку XIX століття, і ми вважаємо цс вихідною точкою розгляду 
проблеми, початком досить довгого хронологічного періоду. Кінець XX 
століття, пов’язаний з докорінними змінами в суспільно-політичному ЖИТІ і 
України, є початком становлення якісно нової системи освіти. Він 
розглядається нами як певний кінцевий рубіж у дослідженні проблеми. Такий 
широкий діапазон хронологічних рамок дослідження обумовлений 
необхідністю максимального використання системного підходу до всього 
процесу розвит ку шкільної географічної освіти.

Проблема становлення шкільної географічної освіти розглядається на 
тих землях України, що входили до складу Російської імперії, а пізніше до 
СРСР. Ми не аналізували викладання географії в школах західноукраїнських 
земель, які входили до складу Австро-Угорщини, а згодом до Польщі, 
Румунії й Чехословаччини, оскільки там ці процеси розвивалися в рамках 
національних, притаманних системам освіти цих країн, і мають розглядатись 
як предмет окремого дослідження.

Неперервність процесу розвитку системи освіти й взаємозв’язок її струк­
турних компонентів визначається як еволюцією людською суспільства, так і 
закономірностями педагогічного процесу, розвитку системи освіти, педаго­
гічної теорії і практики. Кожна освітня галузь, зокрема шкільна географічна 
освіта, може бути вивчена як цілісна педагогічна система, в структурі якої 
представлені цілі, завдання, зміст освіти, де у вигляді окремих курсів 
відображені здобутки географії як науки, методи, засоби і форми організації 
навчально-виховного процесу при вивченні географії, теоретичні та приклад­
ні ідеї і надбання методики викладання, організаційно-педагогічні умови і 
заходи, за я к и х  реалізується процес навчання географії в школі.

Така система формувалася в історії української освіти поступово, у
взаємозв'язках і змінах п елементів, що дозволяє роллядаїи  розвиток 
шкільної географічної освіти як сукупність послідовних етапів, які зміню­
ються під впливом як зовнішніх соціокультурних умов, так і внутрішніх 
чинників педагогічного процесу зміни наукової парадигми та педагогічного 
дискурсу -  і відрізняються змістом, основними характеристиками і
тенденціями. Зміну етапів обумовлено також розвитком географії як науки і 
еволюцією соціального замовлення суспільства, котрі впливають на спрямо­
ваність вивчення географії в школі.

Аналіз шкільної географічної освіти з точки зору історичного розвитку н 
теорії і практики, їх єдності у конкретно-історичних формах неможливий без 
вивчення цього педагогічного феномена з погляду системного підходу.
Застосовуючи принципи цього підходу, географічну освіту можна розглядати 
як одну з ланок освітньої системи країни, що, у свою чергу, містить 
взаємопов’язані компоненти, кожен з яких за необхідності може бути



вивчений як окрема система явищ. Саме на цій основі можна визначити у 
розвитку шкільної географічної освіти певні періоди чи етапи, сутність і 
послідовність яких пов’язана зі змінами як у загальній системі освіти країни 
(зовнішні чинники), так і всередині самого досліджуваного феномена чн його 
складових (внутрішні чинники).

Розробка оптимального варіанта періодизації становлення і розвитку 
будь-якого історико-педагогічного феномена відноситься до актуальних 
завдань цієї науки. Проблема періодизації розвитку будь-яких явиш -  одна з 
найбільш складних, комплексних і багаторівневих проблем наукового знання.

Під періодизацією слід розуміти логічне розмежування досліджуваного 
періоду у відповідності до якісної характеристики його стосовно самостійних 
окремих етапів. Така характеристика має відображати як загальні закономір­
ності розвитку життя, так і специфічні за своїм змістом, а також істотні мо­
менти основних методів і форм, генезис проблеми та визначальних етапів її 
розвитку.

Періодизація розвитку шкільної географічної освіти пов’язана із загаль­
ною періодизацією історико-педагогічного процесу.

Визначення періодів розвитку шкільної географічної освіти має відобра­
жати внутрішню логіку поступального розвитку цієї системи, але сам цей 
розвиток йде в руслі розвитку суспільства, фіксуючи його основні етапи. Вра­
ховуючи ці етапи й базуючись на внутрішній логіці та особливостях розвитку 
шкільної географічної освіти як окремого історико-педагогічного феномена, її 
періодизація повинна будуватися з урахуванням своєрідності періодів 
розвитку школи, педагогічної думки (етапи їх розвитку не завжди співпа­
дають) та географічної науки.

Проблема періодизації відноситься до важливих проблем методології 
історико-педагогічного дослідження, адже в залежності від того, що береться 
за основу періодизації, який контекст вкладається в той чи інший період, що 
виступає рушійною силою зміни періодів, відбувається розгортання певного 
науково-дослідницького поля.

За радянських часів висхідною позицією в усіх історико-гуманітарних 
дослідженнях була періодизація історії комуністичної партії Радянського 
Союзу, і всі гуманітарні науки мали узгоджувати власні межі розвитку явищ і 
процесів з цими віхами, що не давало можливості визначити реальні періоди. 
Відповідно у працях з історії педагогіки, які виходили за радянських часів, 
періодизація розвитку школи та педагогічної науки після 1917 року також 
цілком відповідала періодизації історії УРСР.

Сьогодні більшість сучасних істориків України виділяють у вітчизняній 
історії XX століття такі етапи: 1900—1917 pp. -  відродження національної 
свідомості; 1917-1920 pp. -  українська національна революція; 1920-і р. -  
радянізація українського суспільства; 30-і -  середина 50-х pp. -  період 
тоталітарної системи; середина 50-х — 60-і pp. -  часткова демократизація 
українського суспільства; 70—80-і pp. — економічна та суспільно-політична 
криза; 90-і pp. -  становлення української незалежної держави [1].

З урахуванням цього підходу сьогодні побудовані і загальні періодизації 
історико-педагогічного процесу в Україні. Наприклад, це періодизація роз­
витку української школи Я.Бурлаки та Ю.Руденко, загального процесу роз­
витку історії педагогіки як науки, запропонована Н.Гупаном [2] та ін.

Ми погоджуємося з періодизацією розвитку досліджень з історії школи, 
освіти і педагогічної думки в Україні, проте у розвитку географічної освіти с 
певні особливості.

Академік О.Сухомлинська весь процес розвитку педагогічної думки в 
Україні поділяє на такі періоди: період розвитку ідей про освіту; період її 
формування в контексті загальних реформаційних змін, в контексті 
слов’янського Відродження; період розвитку української педагогічної думки 
в контексті українського бароко, або козацької доби; період розвитку педаго­
гічної думки (XIX ст. -  1905 p.); період становлення національної системи 
освіти й виховання, внесення національного компонента у структуру 
педагогічної науки; період панування формаційно-партійного дискурсу та 
радянської ідеологеми; сучасний період [5, с.51 6 5 1.

Це найбільш визнана науковцями періодизація розвитку педагогічної 
думки в У країні.

Відомо, шо першими до висвітлення становлення вітчизняної шкільної 
географічної освіти ще у XIX столітті звернулися педагоги, культурно-освітні 
діячі С.Баранський, М.Гоголь, О.Ободовський, В.Соколовський, М.Тімаєв, 
М.Усков, К.Ушинський В.Шабанов, І.Шульгін. Вони обгрунтували необхід­
ність надання учням знань про природу, навколишній світ, розробили зміст 
курсів для середньої школи та започаткували методи їх викладання. Біля 
витоків вивчення шкільної географічної освіти на початку XX ст. стояли такі 
вчителі, методисти, як Д.Анучин, С.Аржанов, Л.Весін, Е Л ес іаф і ,  С.Меч,
В.Нечаєв, Е.Петрі, А.Рогозинський, Я.Руднєв, С'.Русова, А.Соколов, Б.Срез- 
невський та ін., у працях яких ми знайшли відомості про розвиток змісту 
шкільної географічної освіти, збагачення його новими фактами та явищами, 
запровадження нових методів та засобів навчання.

Питання становлення географічної освіти на різних етапах розглядалися 
в наукових публікаціях М.Баранського, А.Ьаркова, О.Борзова, О.Діброви, 
О.Іванівського, В.Кісгяківського, С.Рудницького, Я.Руднєва та ін. Теоретичні 
й методичні питання розвитку шкільної географічної освіти та вдосконалення 
викладання шкільної географії досліджувалися в працях В .Жерделі, О.Поло- 
вінкіна, Ю.Саушкіна, П.Терехова. Однак учені не ставили завданням системні 
розвідки історії цієї освітньої галузі.

Плідною на наукові дослідження і розвідки з історії шкільної 
географічної освіти була середина XX століття. Вона перебувала в полі зору 
таких учених, як М.Баранський, І.Шульга та ін., які досліджували форму­
вання радянської системи вивчення географії, її цілі, зміст та організацію 
навчання.

Цінними є праці, шо створюють теоретичну базу сучасної шкільної 
географічної освіти. Такі вчені, як О.Діброва. Ф.Заставний, Я.Жупанський,



С.Коберник, В.Корнеєв, ГІ.Масляк, Л.Мельничук, М.Откаленко, В.Пестушко, 
М.Пістун, М.Паламарчук, Л.Паламарчук, С.Пальчевський, Г.Пустовіт, Л.Ти- 
менко, В.Сасихов, А.Сиротенко, Г.Уварова, Б.Чернов, О.Шаблій, Е.Шипо- 
вич, П.Шищенко та ін. висвітлюють нові методологічні та методичні підходи 
до навчання географії і навчально-виховного процесу. В цілій низці праць 
вітчизняних дослідників розкриваються сучасні науково-методичні питання 
розвитку шкільної географії (А.Даринський, Я.Жупанський, В.Корнсев, 
Л.Круглик, М.Откаленко, О.Плахогнік, В.Поданчук, І.Рибачок, А.Сиротенко, 
П.Тронько, Б.Чернов, Є.Шипович та ін.).

Серед учених, що опікувалися цією проблемою, значний інтерес для нас 
становили праці В.Коринської, М.Ковалевської, І.Матрусова. В.Макса- 
ковського, Д.Фінарову, М.Рижакова, Н.Сваткова, В.Щеньова (Росія);
Н.Грейвна (Великобританія); Д.Биддла, М.Нейли, Ф.Пінчмела, П.Хаггета 
(США); О.Мандрута (Румунія); В.Станковського (Польща) та ін.

Проте спроб розв’язати питання періодизації стосовно розвитку шкільної 
географічної освіти було небагато. У дослідженнях розвитку шкільної геогра­
фічної освіти в Україні, які маємо сьогодні, лише констатується наявність 
окремих етапів, що пов’язані здебільшого з розвитком педагогічної науки або
із соціально-економічними реформами в суспільстві. Нами враховано думки 
Ю.Баранського, П.Боровицького, А.Даринського, В.Максаковського, Л.Мель­
ничук, І.Шульги щодо питання виділення періодів у розвитку шкільної 
географічної освіти. Так, І.Шульга, розглядаючи географічну освічу та 
природознавство, виділяє півстолітні періоди у їх розвитку та становленні [6, 
с.14]. В.Максаковський аналізує розвиток шкільної географічної освіти у 
1917-1990 pp., акцентуючи на проблемах та шляхах їх вирішення [3, с .51 ].

Одним із грунтовних досліджень останнього часу, де зроблено спробу 
періодизації становлення та розвитку шкільної географічної освіти в Україні 
у першій половині XX століття є праця Л.Мельничук [4, с.15]. На її думку, 
шкільна географічна освіта впродовж першої половини XX століття пройшла
4 основних етапи: 1900 -1917 pp. -  етап становлення географії як шкільного 
предмета; 1917-1930 pp. -  етап складних і суперечливих пошуків шкільної 
географічної освіти; 1930-1940 pp. -  етап становлення сучасних підходів до 
викладання географії в школі; 1940-1950 pp. етап утвердження географії як 
самостійного шкільного загальноосвітнього предмета [4, с. 15].

Ми не зовсім поділяємо думку дослідниці, котра подає десятиліття як 
етап у розвитку географічної освіти в школі, оскільки вважаємо, що не всі 
якісні зрушення у розвитку географічної освіти відбувалися на зламі 
десятиліть.

Ми робимо спробу обгрунтувати періодизацію розвитку шкільної геогра­
фічної освіти як окремої ланки загального процесу розвитку педагогічної 
науки. Основою періодизації є не тільки зміни в суспільному житті України 
ХІХ-ХХ ст., а й розвиток географічної освіти як такої з якісними зрушеннями 
у змісті, підходах до вивчення явищ, методах навчання на різних етапах 
розвитку, обумовленими, перш за все, реформами освіти. Вивчення таких

зрушень і реформ шкільної географічної освіти викликає інтерес не тільки з 
точки зору змін у методичній науці, технологіях навчання, але і тим, у яких 
історичних і культурних умовах вони відбувалися, наступністю в освітньому 
процесі і на окремих його етапах.

Ми виділяємо в розвитку шкільної географічної освіти такі періоди;
I-й період XIX ст. -  початок XX ст. -  становлення природознавства і 

географії як шкільних дисциплін. Виділяємо етапи; 1800-1864 pp. -  форму­
вання елементів шкільної географічної освіти; 1864 1905 pp. -  розвиток 
шкільної географічної освіти як цілісної системи;

II-й період 1905-1920 pp. - період педагогічних пошуків і новацій у 
географічній освіті;

-  II 1-й період -  1920 1991 pp. розвиток радянської системи шкільної
географічної освіти. У середині цього періоду виділяємо етапи: 1920 1934 pp.
- викладання географії як складової комплексних програм; 1934-1958 pp. 
становлення основ радянської системи шкільної географічної освіти; кінець 
50-х -  60-і роки -  завершення формування радянської системи шкільної 
геоірафічної освіти; 70-і роки розвиток радянської системи шкільної 
географічної освіти; 80-і 1991 pp. наростання суперечностей і явиш
стагнації у системі шкільної географічної освіти;

-  IV-Й 1991р. початок XXI ст. становлення і розвиток національної 
системи шкільної географічної освіти.

Запропоновані в даній періодизації хронологічні рамки періодів відобра­
жають лише загальні ритми розвитку шкільної географічної освіти як системи 
у взаємозв’язках їх основних компонентів.

Розглянемо наведену періодизацію більш грунтовно.
Упродовж XVII XVIII століть складалися передумови розвитку шкільної 

географічної освіти, які залишилися за рамками періодизації.
Перший період розвитку географії та педагогічної думки охоплює все 

XIX ст. і закінчується 1905 р. Педагогічними цінностями цього періоду стали 
українська мова, патріотизм, історизм, народність, релігійні морально-етичні 
постулати, якими була пронизана освіта. Цс роки становлення шкільної 
географічної освіти, проте проведення непослідовної політики офіційної 
влади в галузі освіти, з одного боку, стимулювало розвиток шкільної геогра­
фічної освіти, а з другого, -  прийняття офіційних освітніх документів стри­
мувало його.

У XIX ст. продовжується розвиток геоірафії як науки, що вносить свої 
корективи у становлення шкільної географії.

Наступний період -  становлення національної системи освіти та вихо­
вання, що бере початок з 1905 р. Він пов’язаний з педагогічними пошуками та 
інноваціями в шкільній географічній освіті XX ст., а також з початком 
політичного відродження України, становленням її національної державності 
й національної школи. Аналіз наукових робіт і архівних матеріалів засвідчує, 
іцо на початку XX ст. було декілька спроб реформування школи, викликаних 
соціально-економічною перебудовою суспільства.



У системі шкільної географічної освіти в перші десятиріччя XX сг. 
можна простежити тенденції, властиві розвитку загальнопедагогічного про­
цесу в цілому. Вони проявилися у цілях і змісті, в методах і засобах навчання, 
в методиці географії як галузі педагогічного знання. Спостерігаються якісні 
зрушення у розвитку домінуючої освітньої парадигми. Відбувається відбір 
нового змісту навчального матеріалу.

Створення української держави сприяло піднесенню національного духу, 
зароджується нова українська школа.

Період з 1920 по 1991 pp., коли розбудовувалася і розвивалася радянська 
система географічної освіти, був досить суперечливим. Радянський період 
розвитку шкільної географічної освіти також варто поділити на кілька етапів.

Перший етап радянського періоду охоплює 1920-1933 pp. Стрімко розви­
вається українська культура, педагогічна думка. Педагогічні пошуки буду­
ються на принципах природовідповідності у поєднанні з українізацією. В 
школі з ’являються нові підручники з географії, змінюється методика вивчен­
ня предмета, велика увага приділяється дослідженням, проведенню екскурсій.

Становлення елементів трудової школи знайшло відображення у роз­
робці й апробації методистами-географами і вчителями педагогічних техно­
логій, спрямованих на розвиток творчої особистості дитини у процесі трудо­
вої діяльності. Цей період пов’язаний з розвитком українського національ­
ного руху і ростом самосвідомості українського народу, що вимагало ство­
рення національної школи, складовою змісту якої мало стати вивчення 
природи України. Займають належне місце загальнодидактичні підходи в 
організації навчально-виховного процесу в руслі освітньої парадигми школи 
праці. Розробляються методики викладання географії, які носять дослід­
ницький характер, вимагають самостійності та ініціативи школярів, спрямо­
ваності на практичний матеріал.

Постанови радянської держави про школу 30-х років ознаменували 
початок нового періоду. Реформа обумовила серйозні якісні зміни в системі 
шкільної географічної освіти. Запроваджується цілісна методична концепція 
систематичного викладання географії, відбувається ідеологізація змісту 
предмета.

У 1933-1958 pp. відбувається русифікація школи, ліквідація особ­
ливостей освітньої системи України, її централізація. Освітні заклади відхо­
дять від експериментування і стають на шлях авторитарно-дисциплінарних 
начал управління і діяльності з чітко визначеним обсягом знань, умінь, 
навичок. В Україні використовуються такі ж навчальні плани, програми, 
підручники з географії, як і на всій території Радянського Союзу.

Наступний етап охоплює кінець 50-х -  60-і pp. -  завершення формування 
радянської системи шкільної географічної освіти. Для 60-х pp. XX ст. харак­
терна часткова демократизація суспільного життя, яка позитивно вплинула на 
викладання географії. Хрущовська “відлига” стала значним поштовхом для 
відродження творчого потенціалу педагогічних сил, т о  стимулювало 
розвиток науки та системи освіти.

70-і pp. етап розвитку шкільної географічної освіти. В ці роки знову 
повертаються до лінійної структури викладання географії, з’являються нові 
навчальні плани, проірами, підручники. Виходить значна кількість мето­
дичних робіт з географії, присвячена вивченню рішень партійних з’їздів, 
комуністичному вихованню учнів. Проте з ’являються й окремі мелодичні 
теорії, методичні системи передових учителів-практиків на противагу 
офіційній педагогіці.

80-і 1991 pp. наростання суперечностей і явищ стагнації у системі
шкільної географічної освіти. Процеси демократизації зумовили зміни та 
якісні зрушення в географічній освіті лише з другої половини 80-х pp. 
Особливістю 90-х pp. є зростання політичної самосвідомості українського 
народу, його прагнення до незалежності. Спостерігається і відповідна 
переорієнтація навчання.

З 1991 р. розпочинається новий період розбудови школи незалежної 
України, що передбачає зміни у вивченні шкільних географічних курсів. Він 
характеризувався тим, що накопичений позитивний потенціал поклав початок 
лавиноподібним змінам у всій системі шкільної географічної освіти. Акти­
візація національного чинника в умовах незалежності України сприяє 
докорінному оновленню шкільної географічної освіти.

Отже, ми розглядаємо розвиток шкільної географічної освіти як сукуп­
ність послідовних етапів, що змінюються під впливом як зовнішніх соціо- 
культурних умов, так і вну т рішніх чинників педагогічної о процесу, розвитку 
географії як ігауки. Запропоновані в даній періодизації хронологічні рамки 
відображають лише загальні ритми становлення шкільної географічної освіти 
як системи у взаємозв'язках їх основних компонентів. Утім кожний із них 
характеризується складними процесами, де простежуються внутрішні особ­
ливості, елементи попереднього і наступного періодів.
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Базовий компонент дошкільної освіти в Україні (1998 р.) одним з голов­
них завдань гармонійного розвитку визначив формування соціально компе­
тентної особистості, здатної активно співіснувати як в широкому соціальному 
оточенні, так і у вузькому колективі однолітків.

Одним з найважливіших чинників становлення й розвитку особистісно- 
соціальноі практики дитини є спілкування з однолітками, в ході якого вона 
виявляє свої інтереси, збагачує власний простір за рахунок обміну різнома­
нітною інформацією, укріплюється у своїх нахилах, уподобаннях. У процесі 
спілкування з ровесниками дитина навчається презентувати себе, обстоювати 
свою позицію, переконувати або підкорятися, відбувається становлення 
"умовних" законів спілкування, взаємин у дитячому колективі. Тобто, саме в 
емоційно насиченому спілкуванні з однолітками найефективніше йде процес 
соціалізації [1 ].

Концепція персоналізації, розглядаючи особливості впливу соціального 
оточення на розвиток особистості дитини, стверджує, що під таким впливом 
розуміється “процес її входження в нове соціальне середовище та інтеграцію
з ним” [б]. Соціальна ситуація розвитку характеризується тим, що дитина 
виходить за коло свого сімейного спілкування і встановлює відносини з більш 
широким світом дорослих і дітей. У ході спілкування з однолітками вироб­
ляються навички соціальної взаємодії, формується набір соціальних ролей, 
розширюється уявлення про власну особистість. На думку І.Кона, “включен­
ня в суспільство однолітків розширює можливості самоствердження дитини, 
дає ій нові ролі й критерії самооцінки”.

О.Усова писала, що одним з вирішальних факторів суспільного вихо­
вання дітей є саме товариство дітей, в якому й формується людина як 
суспільна істота. Як показує досвід організації дитячого життя, необхідно, 
щоб розвивалася і діяла особлива якість суспільність, яка дає змогу дітям 
встановлювати між собою зв'язки, відчувати один одного, бути здатними 
взаємодіяти.

О.Залужний наголошував, що дитячий колектив у дошкільному віці це 
фактор, з яким необхідно рахуватися. Він писав: “Взаємовідносини з іншими 
дітьми під час гри, ігровий колектив, а поряд з ним організований робочий 
колектив, що виконує найпростіші функції по самообслуговуванню, є 
найнеобхіднішою умовою формування соціальних навиків у дитини. Через ці

колективи вона встановлює відносини з більш широким світом аніж замкнене 
коло сім’ї” .

На думку видатного педагога А.Макаренка, формування особистості 
набуває цілісного характеру лише тоді, коли відношення дитини з оточуючим 
світом (людьми, речами, подіями, явищами) не є хаотичними. Він підкрес­
лював, що виховання процес соціальний у самому широкому сенсі... З усім 
складним світом, що оточує дитину, вона входить у безкінечне число відно­
син, кожна з яких розвивається, персплітасться з іншими, ускладнюється фі­
зичним і моральним зростанням самої дитини. Саме соціалізуючий вплив ко­
лективу А.Макаренко вважав повноцінним засобом виховання, тільки через 
колектив кожна конкретна особистість входить у суспільство, підкреслював 
він.

У “зоні найближчого розвитку”, обгрунтованій Л.Виготським, дитина за 
допомогою дорослого набуває досвіду для здійснення самостійних кроків у 
майбутній діяльності. Зокрема, набуття соціального досвіду поступово відбу­
вається в найближчому оточенні дитини — сімейному, колі однолітків, що і є 
простором для процесу соціалізації. Якщо родина і в цілому дорослий свіг 
створюють зону найближчого розвитку дитини, гогуючи п до освоєння 
соціальних норм відповідної культури, то група однолітків, які є носіями 
дитячої субкульгури, обумовлюють зону варіативного розвитку, задаючи 
одночасне існування в діалозі різних культур, забезпечуючи готовність ди­
тини до розв’язання завдань у непередбачених обставинах. Дитяча субкуль- 
тура надає дитині особливий психологічний простір, в якому вона здобуває 
соціальну компетентність в групі рівних. “Соціальна ситуація розвитку це 
та система відносин, в яку дитина вступає в суспільстві. Це те, як вона 
орієнтується у системі суспільних відносин...”, -  відзначав Л.Виготський.

Послідовники Л.Виготського (Л.Божович, Л.Венгер, Д.Ельконін, О.Запо­
рожець, В.Зінченко, М.Лісіна), сучасні науковці (В.Абраменкова, О.Кононко, 
В Кудрявцева, Д.Фельдштейн) розкрили психологічний підхід до поняття 
дитинства як соціального феномену, суть якого полягає у характеристиці не 
стільки особистості дитини, скільки у психології дитячих груп, співтовариств. 
Такий підхід вказує на вплив соціальної ситуації на процес і забезпечення 
соціалізованості, вихованості дит ини як суспільної істоти.

В. Абраменкова зазначає, що дитина здійснює свою життєдіяльність у 
двох взаємно проникних та взаємодіючих системах, світах: світі дорослих і а 
світі дітей, кожен з яких має певне значення для неї на різних вікових еіапах. 
Адекватною моделлю свігу дорослих для дитини слугує її сім я, а моделлю 
іншої системи -  колектив однолітків.

О.Кононко визначає, що перебування дитини в людському оточенні 
сприяє становленню її соціального досвіду, соціальної компетентності, 
досвідченості, обізнаності; у дошкільника формується певна соціальна пове­
дінка, здатність бути адекватним ситуації, вимогам і сподіванням автори- 
іетних дорослих; розвивают ься соціальні потреби, здібності, мотиви поведін­
ки та діяльності. Науковець наголошує, що соціальний розвиток особистосіі



полягає, перш за все, у формуванні соціальної компетентності -  певних осо- 
бисгісних властивостей, потреб, здібностей, елементарних теоретичних уяв­
лень та практичних умінь, що забезпечують дитині життєздатність. Набу­
ваючи досвіду соціального життя, засвоюючи правила, норми і стандарти 
поведінки, дитина навчається орієнтуватися в людському оточенні, розріз­
няти його та співіснувати в ньому [5].

Дослідження В.І орбачовоі, Ф.Левін-Щириної, О.Демурової свідчать про 
те, діти старшого дошкільного віку диференціюють власну поведінку і 
поведінку товаришів, можуть впливати один на одного, що свідчить про 
ймовірність створення передумов колективу. У дитячому колективі дитина 
вперше дістає реальну можливість порівняти себе з іншими. Співставляючи 
свої досягнення, якості, реакції, поведінку, зовнішність, дошкільник навча­
ється орієнтуватися у власних можливостях, виробляє відповідний рівень 
домагань, визначає свій статус серед однолітків.

У процесі спілкування з однолітками у дошкільників формується дружня 
прихильність один до одного, взаємодопомога, вміння рахуватися з інте­
ресами, бажаннями інших, турбота про товаришів та молодших дітей. Взаємо­
відношення між дітьми характеризуються такими соціальними почуттями, як 
симпатія, доброзичливість, чуйність, готовність прийти на допомогу, що є 
першими проявами рис колективізму в дошкільному віці. Спілкування одно­
літків передбачає взаємодію з партнером, увагу та здатність чути його, відпо­
відати на пропозиції.

Група дітей дошкільного віку, за словами Т.Репіної, це генетично 
найбільш рання ступінь соціальної організації дітей, де в них розвивається 
спілкування й різноманітні види спільної діяльності, формуються перші 
стосунки з однолітками, що так потрібні для становлення особистості, розви­
вається соціальна перцепція. Дитяча група виконує цілу низку педагогічних 
функцій, як то: соціальне навчання, регулювання поведінки дитини щодо її 
стосунків з однолітками на основі соціально усталених норм, формування 
ціннісних орієнтацій, адекватної самооцінки дитини.

Дитячий колектив позитивно впливає на звільнення дитини від егоцент­
ризму, звички у всьому орієнтуватися лише на власне “Я", на свої уподобан­
ня, погляди, вміння. Провідним у функціонуванні дитячого колективу є прин­
цип справедливості, що передбачає неупереджене ставлення дорослих до 
діїей, а дітей до своїх однолітків, спільне вміння орієнтуватись у власних 
оцінках на істинність, правдивість, доцільність. Спілкуючись з іншими діть­
ми, зростаюча особистість проймається почуттям взаємної відповідальності, 
засвоює норми колективної поведінки, вчиться бути самим собою серед 
інших.

Виховання за допомогою дитячого колективу позитивно впливає на 
становлення особистості дошкільника, його соціально-емоційний розвиток. 
Дитячий колектив не тільки всебічно підтримує поведінку, що відповідає 
нормам дорослого оточення, а й домагається, щоб кожний його член не

виявляв байдужості до інших, відчував себе причетним до загальних справ, 
тобто, ставав соціально ісомпегентною особистістю.

За визначенням Т.Поніманської, у дошкільному віці формуються основи 
соціальної компетентності дитини, шо передбачає: вміння орієнтуватися у 
світі людей; здатність розуміти іншу людину, її настрій, потреби, особливості 
поведінки; уміння поважати інших людей, допомагати, дбати про них; оби­
рати відповідні ситуації спілкування та спільної діяльності. Соціально компе­
тентна дитина здатна відчувати своє місце у системі відносин між людьми і 
адекватно поводитися. На думку науковця, соціальна компетентність харак­
теризується:

пізнавачьним компонентом, що передбачає рівень і зміст поінфор­
мованості дитини про людей, які її оточують;

-  ціннісним компонентом - гуманне ставлення до людини як найвищої 
цінності, повага до життя і діяльності, гідності кожного;

-  емоційним компонентом, що виявляється інтересом, бажанням спіл­
куватися, пізнавати оточуючих, прагненням бути схваленим іншими, умінням 
співпрацювати, співчувати, розуміти інших;

оцінним компонентом -  уміння об’єктивно оцінювати вчинки інших 
та їхні взаємини, справедливо ставитися до людей;

-  поведінковим компонентом оволодіння стичними еталонами пове­
дінки та спільної з іншими діяльності, вміння пропонувати, надавати і 
приймати допомогу, спілкуватися [3J.

На думку О.Кононко, соціально компетентна особистість характери­
зується, з одного боку, розвиненою (у вікових межах) самосвідомістю, еле­
ментарним відчуттям самовартості, позитивним Я-образом, з іншого, інте­
ресом і повагою до оточуючих людей, готовністю до комунікації, здатністю 
налагоджувати спільну з іншими діяльність. У визначенні соціальної компе­
тентності вчений виводить шість основних “блоків”, які є складовими 
розвитку у дошкільника соціальної компетентності. Це: інтеграція дитини у 
соціум, спілкування та спільна діяльність, розвиток відповідальності як базо­
вої особистісної цінності, визначення статусу в групі однолітків, формування 
категорії ’’авторитет” як важливої для орієнтації в соціумі, уміння вчиняти 
"по совісті” [5J.

Група авторів (Л.Богуш, Л.Варяниця, Н.І авриш, С.Курінна, І.Печенко) 
визначає соціальну компетентність як складну полікомпонентну властивість 
особистості, її інтегральну якість, що складається з комплексу емоційних, 
мотиваційних, характерологічних особливостей і виявляється в соціальній 
активності та гуманістичній спрямованості особистості. У структурі соціаль­
ної компетентності науковці виділяють емоційно-ціннісний, соціально-когні- 
гивний та комунікативний компоненти. Формування соціальної компсісит­
ності як показника соціалізованості дитини відбувається в процесі різнома­
нітних видів дитячої діяльності через засвоєння широкого кола соціальної 
інформації, навичок та вмінь; у процесі спілкування з людьми різного віку, 
передусім у дитячому товаристві через поширення системи соціаіьних



зв’язків і стосунків, засвоєння соціальних символів, настанов і цінностей; у 
процесі виконання різних соціальних ролей через засвоєння моделей 
соціальної поведінки.

Отже, процес формування соціальної компетентності дитини неможли­
вий поза контекстом дитячого колективу, а також передбачає активне вклю­
чення дитини в діяльнісний процес соціальної дійсності.
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РОЗВИТОК ПАРАДИГМИ ВИХОВАННЯ У ЧАСИ 
НАЦІОНАЛЬНОЇ РЕВОЛЮЦІЇ В УКРАЇНІ

В статті проанапзовано один і головних документів періоду національної революції 
(1917 p.), який сприяв активному розвит ку системи освіти на основі обов'язковості, 
доступності, народності, діяльності. Ключовою ідеєю є пріоритетність виховання в 
навчальному закладі незалеж но від рівня освіти.

Ключові слова: парадигма виховання, національна революція в Україні, система 
освіти.

Постановка проблеми. Дослідження проблеми виховання особистості 
студентів у вищих педагогічних навчальних закладах у різні часи та епохи 
становлення національної освіти привело нас до глибокого аналізу розвитку 
ідей виховання в часи української революції та розвитку національного 
шкільництва.

Загальний аналіз дослідження. Проблеми розвитку освіти з початком 
революційних подій (1917р.) в Україні, організація національної системи 
освіти сгали об’єктом дослідження В.Даниленка, О.Завальнюка, Ю.Телячого, 
М.Собчинської та ін. Науковці зосереджували свою увагу на характеристиці

історичних етапів розвитку держави та відстеженню особистісного впливу 
державних громадських діячів у справи розбудови України.

Мета дослідження. Необхідність розгляду “Проекту Єдиної школи на 
Україні” сподіваємось, дасть можливість відсгежиги ключові позиції зарод­
ження та розвитку національної системи виховання та освіти. Вивчення та 
аналіз історичних підходів до виховання майбутнього вчителя викликаний і 
іими протиріччями, які існують в сучасному освітньому середовищі: між 
вимогами суспільства та поведінкою майбутніх педагогів, між завданням ви­
ховання школярів і фактичним станом вихованості майбутніх вчителів, між 
імістовим обов'язком, який регламентує обсяг знань майбутніх педагогів та 
рівнем їхнього виховання.

Ииклиі) матеріалу. Раюм з троном Романович були скасовані усі 
обмеження, які стосувались українського слова, школи, виховання, культури, 
освіти. На Україні почав діяти потужній громадсько-культурний рух до іман- 
ня. до школи, до світла. Цей період став періодом культурного відродження 
України. На чолі освітньої діяльності стояли громадські організації і в першу 
чергу товариство Шкільної Освіти. В 1917р. Універсалом Центральна Рада 
оголосила автономію України, було оріанізовано перший склад Генерального 
Секретаріату. Генеральним секретарем освіти став І.Стсшенко. Єскретаріаі в 
своїй діяльності спирався на повну саможертну працю українського 
вчительства та українського народу. З 1417 року було організовано сотні учи- 
ісльських курсів, було сформовано "Проект Єдиної школи на Україні".

Реалізація освітніх підходів, таких як: національне виховання, гуманіза­
ція навчально-виховного процесу, українізація, безоплатність, обов'язковість. 
Послідовність, оновлення змісту навчання та інші, стали основою документу, 
икий визначив активний період становлення національного виховання та 
освіти.

2 з’їзд учителів у 1917 році прихильно віднісся до "проекту Єдиної 
школи", оскільки головними засадами документу були такі: школа ма( 
Головне завдання виховання; матеріал, який викладається дітям, береться з 
Мигтя, шо їх оточує; школа повинна бути єдиною; Єдина школа ділиться на 
рійні: молодша основна школа(йерший ступінь Єдиної школи) ■ , 1 4кл.; 
Старша основна школа (другий ступінь Єдиної школи) -  5 8кл.; колегія ( тре­
тій ступінь Єдиної школи) -  9 - І 2кл.: фахова Школа ( І 2 роки навчання), збу­
дована на першому або другому ступені загальноосвітньої школи; вища 
Школа.

Головне завдання школи, як зазначено в "Проекті" полягає в "соціаль­
ному характері, оскільки школа обслуговуватиме все іромадянство і надасть 
Дгржаві монолітного характеру" [3, с.47].

Проект визначив розклад годин в школі, мета якого забезпечення віль­
ною переходу від одного ступеня до іншого; через створення різних відділів 
|( 1-му ступені навчання різним дисциплінам, завдання яких поглиблення 
Індивідуальних інтересів та розвиток індивідуальності особистості школяра;



скасування соціальних обмежень щодо вступу в школу: набуття школою 
дієвого характеру.

Однак, для нас, стосовно проблеми нашого дослідження, вивчення та 
аналіз "Проекту Єдиної школи на Україні" є важливим, оскільки саме він 
поклав початок активному розвитку системи національного виховання як в 
школі гак і у вищих навчальних педагогічних закладах. У "Проекті" зазна­
чено: "Досі школа на Вкраїні ставила своїм завданням навчання дітей. Вихо­
вальні задачі розв'язувались ніби самі собою після засвоєння шкільних прс- 
мудростей. ...Школа з навчанням дітей, робить руйнуючу робочу, втискуючи 
їх в такі тортури звідки одиниці вибираються з живою душею". Тому провід­
ною ідеєю Проекту є ст ворення Гдиної школи виховання особистості. Відпо­
відно цього чітко визначені шляхи та напрями виховання, виховної діяльності 
незалежно від ступеня |8. с.54].

її центрі виховної системи має бути дичина з своїм особливим духовним 
світом: "Дитячий свіч, це мікрокосм з власним добром і злом, є чим полем де 
мусить провадитись праця вчителя. Неоправданою педагогічною помилкою 
буде нехтування цим світом". Отже напрям діяльності педагога, вихователя, 
викладача у навчальному закладі має йти від дитини навколо, а не навпаки. 
При цьому важливим засобом виховання є наука, відповідно мети Школи, 
поруч можна, як зазначено в Проекті, поставити релігію, мистецтво, іімнас- 
чичні вправи, мораль. Ллє основним є наука. "Не треба думати, що користу­
вання наукою яка є засобом для цілей виховання, одіб'ється зле на сумі знань. 
і кочрими дитина вийде з школи. І Ія сума може бути не менш як та. кочру дас 
школа, шо має на меті навчання в розумінні накопичування в дитячому мозку 
різних знань. Проте кількості знань не варто надавати ваги, далеко цінніше те. 
як ці знання увійшли а склад дитячого розумового багажу".

Школа мас набути національно-державного харакчеру. В "Проекті" наго­
лошується на тому, що в школі особистість має отримати знання про життя 
своєї місцевості, свого народу на вкраїнській землі, красу та скарби, саме на 
такій основі має будуватись релігійне, моральне, фізичне та громадянське 
виховання. Адже особистість, не цураючись свого, навчатиметься чужого.

Виховна школа має бу ти, як зазначено в "Проекті" діяльною. Навчальний 
заклад має бути тісно пов'язаним з життям "... він мас увібрати в себе 
трудовий момент в житті та викорис тати його для виховних цілей" 15, с. 17].

В документі наполегливо зазначено, шо реалізація ідей і образів, які 
проходять через душу дитини у формі малюнка, ліплення, виробу та всякий 
дитячий вираз емоцій - чи то в грі, гімнастиці, танцях, чи навіть у формі 
слова, дитячого спілкування є реалізація дієвого принципу діяльності 
школи.

Автори "Проекту" надзвичайну увагу приділили ключовій, на наш 
погляд ідеї про те. шо незалежно якого ступеня досягла людина, нижчого чи 
витого університетського, перехід від одного до другого має дути простим, 
доступним, рівним у реалізації г оловного завдання - виховання особистості.

При характері школи, як то: виховному, національно-державному, діяль­
ному, школа маг бути -  Гдиною.

Гдина школа зобов'язана бути суцільною в своїх планах та завданнях, 
однак конкретизованою, беручи до уваги вікові та індивідуальні особливості 
розвитку особистості у вихованні. При ньому-одним з важливих засобів 
виховання в родині, школі є мова. Головні підвалини, як зазначено в 
"Проекті", рідної мови чакі: слово на рідній мові є фізичним виразом емоцій 
людини; вивчення мови, має значення і для інтелектуального розвитку дітей, 
коли воно ведеться на граматичній основі; рідне слово є головним знаряддям, 
яким користується педагої н своїй праці з ді тьми. ■

Не меншого значення серед засобів у вихованні матої ь наука, релііія, 
мистецтво та гімнастика. Саме при активному застосуванні таких засобів 
іможс існувати школа, яка відповідає найкультурнішим націям світу. При 
цьому майбутньому педагогу: "...раніш він буде користуватися наукою, як 
іасобом виховання, спираючись на методу, в цілях доведення душі й розуму 
дитини до культурного рівня, відповідно часові". Майбутній педагої мас 
вчитися зв'язку зі евс ■' аудиторією, матеріал мас бути взятий з життя, тільки 
іаким чином ” ... мож зссти дичину до розуміння і if ї або іншої науки".

При визначенні змісту навчального процесу "Проект" визначав обов'яз­
кові дисципліни, які в першу черіу мали виховний характер: рідна мова, мате­
матика, науки про природу, історія. малювання, співи, фізичне виховання.

Особлива увага надавалась вивченню історії в Єдиній школі. Адже "...  
через цей предмет повинно плекатися розуміння зв’язку між сучасним жит­
іям та минулим, щоб вона відчувала культурний зв'язок з життям тих людей, 
ию раніш жили в краї". Історія сприяє розвитку національних почут тів осо­
бистості [3, с.98].

У наш час актуально постас питання введення в навчальний план 
навчального курсу "Релігія" або "Християнська етика". В часи прийняті я 
"І Іроекту” також була актуальною пя проблема.

Щодо суперечливості викладання нього предмету "...  коли релігію ста­
ніни в школі з мстою вивчення самої релігії, то треба сказати, що це не є діло 
школи, коли-ж дивитися на релігію, як па засіб ’до виховання дітей, то релігії 
належить почесне місце” . Стосовно цього, перед майбутніми педагогами 
постає завдання: докласти максимум праці до того, щоб навчання релігії в 
школі дійсно відповідало чому завданню, котре ставиться: вихованню волі 
дітей в напрямі добра.

Особливу мечу має переслідувати педагої при користуванні в школі того 
чи іншого мистецтва, яке сприяє вихованню волі та розвитку творчих здіб­
ностей дитини. Проявній себе у ролі творця повинні учні при малюванні. При 
чому малювання слід використовувати в будь яких можливих навчально- 
виховних ситуаціях, оскільки не сприяє розвитку їхйіх смаків, творчості. Роз­
питку національного духу, душевних емоцій, колективізму сприяють співи. 
Через пісню школа "...матиме зв'язок з найбільш інтимними обширами душі 
українською народу, а цс надасть школі виключної сили".



Важливе місце в Проекті Сдиної школи приділене фізичному вихованню 
молоді, реалізація якого "...сприяє- вихованню волі, що ставить собі 
завданням бути школою діяльною'". При цьому наголошується на виховному 
значенні фізкульту ри не тільки для тіла, а П для духу, в документі висвітлена 
ідея використання національних форм і засобів, як то: народні ігри, танці, 
січові вправи, мандрівки, освітні гулянки, пласт, рукодільниці во та ін. Доку­
мент чітко-регламентує, що незалежно від освітнього ступеню та класу як 
мінімум заняттям фізкультурою має бути відведено не менше двох годин на 
тиждень. Завдання педагогів иоляпн в першу чергу у тому, «значено у 
Проекті, щоб проявній інтерес та пробудити бажання до занять фізичною 
культурою. Це сприятиме вихованню гідних громадян своєї держави. Однак, 
при формуванні громадян актуальним для навчальною закладу є вироблення 
громадянського чу ття. Молодь зачаегу самостійно задовольняє потребу у 
і ромадському житті. Але якщо міркувати про школу як школу виховання, то 
педагої має докласти максимум зусиль для утворення „класного товариства'' 
як громади, виховного середовища, яке мас свої добрі риси, іакони, високий 
рівень морального ступеня діяльності 17. с.!2].

Для реалізації мені виховання, розвитку громадянських рис особистості 
кожен вчитель має вести роботу під час навчання. Навчальні дисципліни 
забезпечують ріїносторонній інтелектуальний розвиток. Першочергової ваги 
набуває рідна мова гарна, яскрава,.-щиро-народна, яка має не аби яку 
виховну силу і заклала* трун і для розвитку здорової о релії ійно-морального. 
естетичного іа національного почуття. Майбутнії! вчитель має оволодівати 
своїм скарбом, повинен усі заняття з рідної мови бесіди, читання, письмо 
ї в о д и т и до засвоєння прекрасної народної мови. Поряд і  цим погрібно 
обов'язково реалізовували виховну мету, зосередивши увагу на формуванні 
особистості, формуванні культури, характеру, моральності. Не менш 
важливим навчальним предметом є фізика, яка сприяє розвитку мислення, 
привчає особистість ло споетережливост і, вчить користу ватися з механізмами 
та приладами, розвивають творче мислення га фантаіію особистості. С еред 
методів одним із важливих є читання. Воно поділяється на старанне і 
курсорне. Старанне читання має метою збільшення лексичного матеріалу й 
подальше практичне вияснення етимологічних та синтаксичних форм мови, 
фіксація яких відбувається розмовами та бесідами. І Іри цьому треба подбати, 
щоб вживані граматичні форми були свідомими, чітко зафіксованими, актив­
но вживаними. Курсорне читання, метою якого є схоплення головної думки 
тексту, аналіз його основних частин, встановлення зв'язку між попереднім та 
наступним матеріалом в тексті. Завдяки такому виду особистість заощаджує 
баї ато часу, фіксу є головне в пам'яті, привчає виділяти та швидко виділяти 
«міст'та головну думку тексту .

Визначаючи форми виховання в навчальній діяльності в Проекті наго­
лошується на екску рсії як найефект ивнішому засобі для ознайомлення дітей з 
природою, для розвитку в них уваги, вміння "дивитися і бачити” . Екскурсія

дозволяє виявити нахили природні задатки дитини, вчить спостерігати та 
спостережливості, розширює коло знань, вчить любити природу.

Цілеспрямований вплив на особистість вихованця, майбутнього вчителя 
вимагає від педагогів знань та діяльності в позанавчальний час. В першу 
чергу це знання про особливості природні та індивідуальні своїх вихованців. 
Важливим чинником виховання є позакласні організації учнів: гуртки, коопе­
ративи, клуби тощо. Такі ([юрми роботи значно зближу ють дітей та педагогів 
и єдиному колективі, що сприяє зростанню продуктивності роботи самої 
школи або навчальною закладу. Такий підхід є рішучим протестом проти 
"старої" інколи, де переважали схоластичні риси навчання та виховання, 
негативне відношення до дітей та молоді.

У Проекіі зазначено іс\ що виховна школа за своєю природою має 
випускати вихованих громадян своєї держави, тобто людей розвинених в 
першу чергу морально та Інтелектуально. Але головним моментом у навчанні 
і не теоретичні знання готовність дитини до життя та володіння нею прак- 
іичними життєвими навичками. При цьому майбутньому педагогу слід шер­
пу пі увагу не на знання, а на гой шлях, що до нього довів [Ч, с.65].

При ньому незалежно ізід походження та майнового стану навчальні 
іаклади чи ю школи чи університети повинні бути доступні усім. Визна­
чальну роль в освіті має вчитель, викладач. Пнергія. знання, досвід, вміле 
керівництво це передумова для успіху у вихованні та навчанні молоді. 
Майбутній учитель має прагнули не лише стати хорошим знавцем свою 
предмету та методики навчання, а й володіти таким обсягом питань, щоб 
іацікавити дітей.

Висновки ти перспективи подальших наукових роівіОок. Отже, у часи 
національної революції в Україні радикальні зміни спостерігались в усіх 
сферах житія суспільства. В процесі діяльності українських урядів доко­
рінних змін зазнала іі освіта. Важливим державним документом, який підсу­
мував здобутки прогресивної педагогічної громадської думки іа визначив 
Сіратегію реформу вання національної освіти, став "Проект Слиної школи на 
«країні". На нашу думку, цей документ визначив розвиток та суттє во вплинув 
на становлення національної освіти всіх рівнів не на одне деся іилігія. Це ідеї 
щодо створення єдиної школи, де чітко, органічно були поєднані навчання та 
виховання. ідеї наступності та ступневості освіти держави, визначення кола 
нриоритетних для українського народу навчальних курсів, які би в першу 
чергу виховували свідомого громадянина, майбутнього педагога на дієвості 
шаньта практичного характеру навчального закладу вцілому.

"Проект" і надалі залишається важливим джерелом дослідження роз­
питку осві ти та педагогічної думки в УНР. Аналіз, проведений нами "І Іроекту 
Слиної школи" не вичерпує розгляду питань стосовно розвитку національної 
освіти, тому потребує подальшого дослідження напрямів виховання, навчання 
іа особливостей освіт ньої діяльност і педагогів.
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educational establishment irrespectively of the educational level.
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КАЗКА ЯК ЗАСІБ ЕКОЛОГ ІЧНОГО ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ

Стаття присвячена питанню використання в умовах суспільного та сімейного 
Оошкільного виховання авторських наукових ка ю к як засобу екологічного виховання дітей. 
ПоОана стисла характ ерист ика та наведено перелік каюк, що рекомендуються для 
читання дітям.

Ключові слова: кепки про природу, наукова основа качки, екологічне виховання
Постановка проблеми в цілому. Філософів, психологів, педагогів усіх 

часів і народів хвилювала вічна проблема взаємозв'язку людини і а природи. 
Ллє ніколи ця проблема не стояла так юстро. як у наші дні. коли заіроча 
екологічної кризи, а .можливо й катастрофи, нависла над людством, а 
вирішення питання жологізації матеріальної та духовної діяльності людини 
сіало життсвою необхідністю, однією з умов збереження планети Земля. 
Оскільки становлення особистості припадає на період дитинства, очевидно, 
що формування ексцентричного типу свідомості (( .Дерябо, Г.ГІустовіт. 
І ї . Я с в і н ) як регулятора діяльності людей у природі необхідно розпочинати в 
дошкільному віці, добираючи для цьою адекватні віковим можливостям дітей 
іміст. методи, засоби.

Аналіз останніх досліджень. Серед багатьох напрямків навчально- 
виховної роботи в дошкільних навчальних установах екологічне виховання 
дітей набуває все більшої актуальності. Базовий компонент дошкільної освіти 
в Україні орієнтує сучасних педагогів на створення сприятливих умов для 
становлення компетентності дошкільника у сфері життєдіяльності “І Ірирода”, 
формування основ екологічної культури, наукового світогляду, екологічно- 
спрямованої поведінки, розвитку творчих особистостей з розвинутим почут­
тям власної гідності та відповідальності за свої вчинки [І].

Питання екологічного виховання дітей дошкільного віку досить грун­
товно розкриті в роботах сучасних дослідників цієї проблеми: і І.Горопахи.
ІІ.Глухової, Н.Кот, Н.Лисенко. В.Маршицької, С.Ніколаєвої, 3.Плохій, Н.Ри- 
жової, Н.Яришевої та інших. Основними завданнями екологічного виховання 
дошкільників вони вважають: формування системи початкових екологічних 
шань, їх трансформацію особистістю у ставлення до природи, розвиток умінь 
і навичок природодопільної поведінки, шо виявляється в діяльності дитини, іі 
роботах даних авторів розглядається широкий спектр методів і прийомів 
педагогічного впливу на підростаючу особистість з метою вирішення завдань 
екологічного виховання це і наочні методи (екскурсії і спостереження), і 
практичні (трудова діяльність у природі, експериментування та нескладні 
досліди з об'єктами природи), ігри з природним матеріалом, словесні методи 
іа прийоми, до яких відносяться бесіди, розповіді вихователя про природу, 
чигання дитячої природознавчої літератури.



Виділеним иевпрітенпх раніше наспиш загальної проблеми. І Іе заперечною 
є роль словесних методів в екологічному вихованні дошкільників, оскільки 
жодна прогулянка чи екскурсія в природі не обходиться без цікавої розповіді 
педагога, читання вірша або уривка з казки, бесіди за змістом побаченого. 
С еред словесних методів ознайомлення дошкільників з природою особливе 
місце посідає художня література, а в ній -  казка, як народна, так і авторська. 
Авторська казка пізнавального жанру, характерною особливістю якої є 
передача науково-достовірної інформації через казкові образи, глибоко 
впливає на особистість дитини, адже враховує психологію дошкільника, його 
емоційність, наочно-образне мислення, здатність і прагнення до наслідування. 
Проте в сучасних програмах навчання і виховання дітей в дошкільних 
навчальних закладах аспект використання авторської казки пізнавального 
жанру про природу як засобу екологічного виховання дошкільників висвіт­
лено недостатньо.

Мета даної станіті привернути увагу фахівців у галузі дошкільного 
виховання до перегляду програми дитячого садка з читання іа розповідання 
діїям у контексті вирішення завдань еколоіічного вихованню дошкільнят 
шляхом розширення її авторськими казками природознавчого змісту класиків 
дитячої літерату ри та сучасних українських авторів, іавдсіпня статті вба­
чаються автором у роікритті ролі авторської кажи природознавче)! о {місту в 
екодої їчному вихованні дітей дошкільного віку та загальному- окресленні 
кола читання казок про природ) з науковою основою.

Виклад основних матеріалів дослідження. В історії розціп ку суспільного 
дошкільного виховання ставлення до катки у різні часи було різним; на ідеях 
добра і мудрості народних казок виховувались покоління: у лО-х роках 
минулого сторіччя казку (і народну, і авторську) забороняли, як шкідливу і 
{айву у навчально-виховному процесі: трохи згодом поновлювали у правах, 
сперечалися, які катки є кращими для розвитку особистості дитини народні 
чи авторські, використовували як засіб педагогічного впливу на дитину. Нині 
казка посідає достойне місце серед засобів виховання і навчання дошкільнят. 
Утім, на наш поі.тял. значення авторських казок в ознайомленні дітей { при­
родою оцінено недостатньо. У порівнянні з народними, вони більш доступні й 
ліричні, оскільки створювались спеціально для дітей, в той час як народні 
ст ворювались для дорослих, а для дітей лише адаптувались.

Казка природознавчою характеру завжди є цікавою для дошкільника. 
По-перше, цікавою для дитини є сама форма пізнання оточуючою світу ■- 
через уяву і фантазію. По-друге звичний, але дистантний світ природи 
посі ас перед нею в іншому, несподіваному, аспект і: чуттєвому, таємничому, 
емоційно-забарвленому. В авторській казні про природу науковий зміст орга­
нічно пов'язаний з художнім словом. Вона, з одного боку, розвиває \ дітей 
уміння бачити красу природи, формує почуття любові та дбайливою став­
лення до неї: з іншого. збагачує уявлення про навколишній світ, вчить 
помічати та виділяти характерні особливості та закономірності природних 
явищ. Авторські наукові катки про природу відрізняє від інших видів казок
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наступне: наявність достовірної наукової інформації, що збагачує інтелек­
туальну сферу дитини, -  з одного боку, і уявної ситуації з вигаданими діючи­
ми особами, з іншого. Вони базуються на наукових фактах чи dnocrcpe- 
женнях людей, що люблять і розуміють природу будь то підготовка ведмедя 
до зимової сплячки, або кочівля птахів, зустріч на лісовій галявині білочки з 
зайцем чи інші факт и буденного життяПрироди, шо передаються в досту пній 
і цікавій дітям "чарівничій" формі, дозволяючи тваринам розмовляти і суму­
вати, міркувати і радіти. У казках емоційно і жваво описуються особливості 
життя 'знайомих дітям тварин, комах, квітів і рослин, а також явища неживої 
природи.

Цінність авторських казок про природу полягає в тому, шо за рахунок 
емоційно забарвлених образів і подій, шо описуються в казці, у дитини 
формується емоційне ставлення до зображуваних героїв, подій і явиш. Вони 
співчувають героям у складній ситуації, прагнуть ЇМ допомогти, захистити. У 
подальшому емоційне ставлення до об'єктів і явищ природи, описаних у 
казці, переноситься дітьми у повсякденне спілкування з природою, забез­
печуючи формування стійкою позитивною емоційно-ціннісного ставлення до 
неї. В свою чергу, саме ставлення спонукає дитину до відповідних дій в 
природі, шо є основою екологічно доцільної поведінки. На основі одних лише 
знань про об'єкти і явища природи, існуючі між ними зв'язки га залежності, 
сформувати екодої ічно доцільну поведінку особистості в природі неможливо. 
Для цього необхідний рух душі, який ми називаємо словом "ставлення .

Всі авторські казки про природу можна поділити на три групи. До пер­
шої Групи можна віднести казки, в яких діти отримують знання про один і) 
об’єктів чи явищ природи: його зовнішній вигляд, умови життя, особливості 
пристосування ло них, характерні особливості поведінки. С'илаІ емоційного 
виливу казкового образу на дитину дозволяє пробудити- в ній позитивні по­
чуття та емоції, краще запам'ятати інформацію. До таких казок можна віднес­
ти казки В.Арбекова "їжак ", В.Ьіанкі “Зозуленя'', І .Бєлєнькот "Весняна ка зоч­
ка". ІІ.Цвірка "Чому зозуля своїх діток не висиджує", А.М’ясгківеького " Зе­
лена жабка” тощо. Найдоцільніше використовувати їх після проведення без­
посереднього спостереження за об'єктами чи явищами природи, супро­
воджуючи читання розглядом ілюстрацій.

До другої групи доцільно віднести казки у яких діти отримують знання 
відразу про декілька об'єктів та явищ в природі, зв’язки і залежності, шо 
існують в природі. До них відносяться казки В.Біанкі "Пригоди Муравлика", 
М.Скребкової '‘Як чагарники з деревами посварилися”, С. та Ю.Ходоси "Під­
земні лабіринти", Д.Чередниченко "Той. хто прийшов захищати від дощу” та 
інші. Використовувати ці казки необхідно тоді, коли діти вже мають знання 
про описані в них об'єкти природи, але зв'язки і залежності між ними не 
усвідомлені, потребують закріплення і осмислення.

До третьої групи слід віднести казки, за допомогою яких діти узагаль­
нюють отримані раніше з різноманітних джерел знання про природу, бачать її 
у цілісності всіх елементів. Це казки таких авторів як Ю.Дмитрієв. О.Іва-



ненко. Н.ГІавлова. Г.'Тютюнник, С.Шморгун тощо. Найяскравішою та найпе­
реконливішою і них є казка Ю.Дмитрієва "Що таке ліс”. Казки, що дозво­
ляють систематизувати отримані раніше знання та акумулювати їх у яскраві 
образи лісу, степу, краплинки, шо здійснює подорожі з перетворенням у різні 
стани слід використовувати лише в роботі з дітьми старшою дошкільною 
віку після надання їм системи знань про природу.

Окремо стоять казки у яких розкривається вплив людини на природ), 
взаємозв'язки між ними. До казок даною виду можна віднести казки В.Су- 
хомлинський "Камінь". О.Іваненко "Кисличка" та інші. їх читання завжди мас 
супроводжуватись бесідою-роздумами над вчинками героїв, що дозволить 
дитині легше інтеріоризувати інформацію.

Досвід роботи і використання в практиці роботи з дітьми старшою 
дошкільного віку авторської казки як іасобу екологічного виховання засвід- 
чив його високу результативність. Ми переконались в тому, що казка впливає 
на почуття та розум дитини, забезпечуючи їх єдність в процесі пізнання світу 
природи. Дітям подобається зміст казок про природу, адже рослини та тва­
рини в них розмовляють, здійснюють вчинки, що викликають співчуття, по­
чуття радості чи ніжності, гніву, осуду, невдоволення. Як результат зміню­
ється ставлення до реальних об'єктів га явиш природи: спочатку воно стає 
просто більш уважливим, поступово гуманнішим, з часом поважливим та 
турботливим.

У дослідженні Н.Горопахи |2). присвяченому питанням виховання еколо­
гічної культури дітей, авторська казка вперше виділена як іасіб впливу на 
когнітивну й емоційну сферу дитини. У її роботі "Виховання екологічної 
культури дітей" виділено окремий розділ "Маленька екологічна хрестоматія", 
у якому підібрані кажи, вірші, розповіді про природу. У збірнику представ­
лені окремі роботи К.Ушинського. В.Сухомлннського. Н.Мавлової. Л.'Голма- 
чової та інших авторів. Така добірка виявилась зручною для використання 
вихователями в практиці роботи з дітьми. Проте кількість каіок в ній обме­
жена, не здійснено їх систематизацію <а ускладненням в місті і завданнях.

Як свідчить практика сучасних дошкільних навчальних закладів. на 
заняттях та у повсякденному житті дітей знайомлять з окремими творами 
класиків літератури про природу, найчастіше з розповідями. Казки про 
природу використовуються значно рідше і серед них перевага віддається 
казкам К.Ушинського і В.Біанкі. Ці твори, безперечно, характеризуються ви­
сокою художньою цінністю, проте обмежуватись лише ними не можна. У 
дошкільних закладах освіти і в колі родини слід знайомити дітей з каїками 
сучасних авторів, шо є не менш цікавими і пізнавальними.

Розмаїття художніх казок, постійно поповнюване сучасними авторами, 
забезпечує вихователів і батьків дошкільнят простим і діючим інструментом 
для роботи. Твори В.ЬІанкі, А.Мястківськоїо. М.Пришвіна. М.Сладкова, 
Ю.Старостенко, В.С’утєє ва,.В.Сухомлннського. К.Ушинського. І?..Хмельниць­
кого. Ю.Ярмиша й інших швидко стануть улюбленими для дітей, якщо 
дорослі не просто прочитають їх малюкам, а й поміркують разом над
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описаними подіями. Поміркувати ж с над чим. Наприклад, казки Віталія 
Валентиновича Біанкі -  дивна енциклопедія природи, героями якєУїє тварини
і птахи. Його твори допомагають закріплювати, поглиблювати й уточнювати 
уявлення дітей про гварип, їхній спосіб житія, поведінку. Основою всіх 
торів В.Біанкі є його власні спостереження за життям лісу га його меш­
канців.

Змалечку кожен з нас знає, шо тварини готуються до приходу кожної 
пори року. Проте далеко не всі моменти їхньою життя можна побачити лю­
дині. Відомо. що птахи 'здійснюють перельоти до теплих країв в основному у 
нічні години: хижі тварини живуть у гущавині лісу; іа поведінкою тих тва­
рин. що живуть під водою та під землею спостерігати діти не можуть... Міські 
діти, взагалі, мають змогу спостерігати лише за домашніми (кімнатними) 
тваринами, інколи за білками у парках та скверах і водоплавними птахами, 
т о  освоїли ставки і ріки в межах міста. Дитина не може самостійно отримані 
повноцінні знання про особливєїсті поведінки тварин і птахів у різні пори 
року. І тут на допомоіу приходить книга, а якщо це ще й казка, то можна г а­
рантувати стійкий інтерес дитини до отриманої інформації, а отже й міцність 
її запам'ятання. Звичайно, отриману інформацію необхідно закріпити.

Насамперед необхідно розмежувати яка інформація, шо подається в 
казці, є реальною, а яка фантастичною. Дослідження ряду авторів (Ь.Ьеґгсль- 
хейм. О.іапорожець. М.Максимов. Л.Обухов та інші) свідчать про здатність 
дітей старшого дошкільною віку відрізняй! фантастичні елементи казок від 
реальності. До того ж сам процес розмежування реалій і фантастики є захоп­
люючим і викликає у них масу позитивних емоцій. Якшо включити до нього 
прийом, що широко пропагує в роботі з дітьми ПІ.Амонашвілі, а саме 
"помилку'' педагога та надати дітям можливість "виправити" її то міцність 
іасвоєння інформації дітьми забезпечується на рівні ста відсотків. Після 
розмежування доцільно разом і дітьми поміркувати пал описаними в казні 
подіями, активізувати почуття, спонукати до роздумів. На цьому етані слід 
уважно вислухати дит ину, не нав'язуючи їй своєї думки, а лише спрямовуючи 
то розуміння єдності і взаємозв’язку між усім, що існує в довкіллі. } цією 
метою можна поставити декілька запитань, нагадати деталі твору. Наступний 
стан інтеріоризація дітьми отриманої інформації, що здійснюється через 
різні види діяльності: зображувальну, рухову, мовленнєву, ігрову, трудову 
тощо.

При виборі творів художньої літератури для дітей радимо приділити 
увагу казкам українських авторів. Нині в усіх дитячих дошкільних навчаль­
них закладах України проводяться заняття з вивчення української мови і 
культури, де звучить українська народна і авторська казка. В контексті 
ознайомлення дошкільників з природою доцільно знайомити дітей з наступ­
ними казками українських авторів: Іван Франко “Лисичка-кума", Леся Укра­
їнка "Біда навчить”. Василь Бережний "Хто ж був найкращим?'. Всево­
лод Нестайко "К ет а  і Реша" та іншими. Ці казки можна читати і розповідати 
дітям як українською мовою, так і в перекладі на російську. Коли дитині



читають твір в оригіналі, вона знайомиться зі звучанням уже відомих назв 
тварин, птахів, пір року українською мовою, дітям подобається поступове 
розгортання сюжету і зміст творів. У російськомовних дошкільних закладах 
освіти і сім'ях казку можна прочитати спочатку в оригіналі, потім у перекладі 
російською мовою. Спробуйте відтвориш діалоги героїв казки з дітьми 
рідною для них мовою.

Наприклад, каіка українською автора Андрія Мястківського "Синичка та 
хурделиця”, уся побудована на діалозі пташки і хуртовини: "Ців-ців-ців... 
защебетала Синичка, а потім тихо сказала: А в мене сонечко...

Де воно в тебе? сердито спитала Хурделиця. Я його заволокла 
своїми хмарами!

У моєї пісеньки сонячний голос, а воно в небі!" [?]
Навіть якщо дитина не володіє українською мовою, педагог може 

пояснити окремі слова і дошкільник без зусиль зрозуміє зміст' казки. Читання 
можна проводгпи паралельно зі спостереженням sa об’єктами та явищами 
природи у реальному житті. Ніжні теплі слова казки і зворушливий вигляд 
пташки-невелпчки. безсумнівно, викличуіь ніжність і бажання подбати про 
гаку маленьку га беззахисну істоту. Після прослуховуванпя зимової днини 
такої казки діти із задоволенням приготують птахам корм, зроблять годівниці, 
відчуваючи відповідальність і бажання взяти участь \ долі птахів, 
полегшити їх не життя \ зимку.

Паві і ь звичні об'єкти природи, що їх щодня бачать діги. > казні 
виглядають зовсім по іншому. Після її прочитання так і хочеться знову 
повернутися і поглянути на них у реальному житті. Наприклад. Олександр 
Зима в казці "Чому горобці на південь не літають?” дас дуже влучний опис 
звичайних горобців. Читаючи рядки казки, в уяві з'являються: "...сірі пта­
шинки. Малі, кумедні. Нікого вони не бояться, усе кудись квапляться, а в 
найбільшу спеку у поросі купаються. Навіть гю землі не ходять, як інші 
поважні шахи, а на обох лапках скачуть. І все тім пташинкам весело. Ні 
холод, ні дощ. ні голод їх не діймают ь. Скачут ь га в кущах чубляться” [61.

'З чіткої, лаконічної казки Тамари Крюкової "Лісовий календар” малюки 
не тільки довідаються, як усе живе готується до зими, але й значно поповнять 
свій словниковий запас новими назвами птахів, тварин, рослин, а також 
зможуть встановити деякі зв'язки і залежності тваринного світу від неживої 
природи.

Слід відзначити плідну творчість у галузі створення дитячих казок 
київської письменниці Оксани Іваненко. Завдяки її зусиллям для дітей почали 
писати Петро Папч, Юрій Шовкопляс. Максим Рильський, у літературу 
прийшли Іван Нехода та Валентин Бичко. Оксана Іваненко в українській 
літературі була серед перших, хто довів життєздатність жанру літературної 
казки як методу навчання.

У її лісових казках мова йде про життя рослин, комах, звірів. їхні 
характери і звички. Письменниця не обминала ні драматичних, ні комедійних 
моментів з життя лісових мешканців. Рослини в казках О.Іваненко розмов­

ляють, думають, переживають різні почуття, як люди. Мораль подається 
ненав'язливо, з великим тактом, шляхом розгортання активної бесіди з ма­
леньким читачем. "Знаєте, діти, ніколи не треба плакати! А то колись одна 
дівчинка гуляла в лісі з братиком, посварилася з ним і гірко заплакала. Сльози 
канапи на землю, на насіннячко. їмо там лежало, і такі гіркі сльози! От і 
виросла з гою насіннячка гірка і іерпка дичка” [7j. Так починається казка 
"Дика яблунька". До лісових казок відносяться такі казки як "Кульбаба", 
"Про братика ведмежатина", "Джмелик", "Синичка” та інші. Дуже цікавою є 
повість-казка "Куди літав журавлик”.

У авторській казці традиційні казкові чижі, журавлі, кульбаби, тополі та 
дикі яблуньки по-новому говорять з дітьми про таємниці природи та 
навколишнього світу, про нові взає мини людини і суспільства.

Увагу дітей до об’єктів і явиш навколишньої природи привертає будь- 
який казковий персонаж, змушуючи звернути увагу на її красу, тендітність, 
залежність від людини. Саме таким чином дитяча художня література про 
природу виливає як на свідомість дитини, іак і на її почуття. У даній статті 
ми зупинилися лише на деяких творах про природу для дітей. Не всі з 
названих казок зустрічаються у хрестоматіях для дітей. Сподіваємось. шо 
вони поповнять ірадипійний список творів, шо пропонується для роботи з 
дітьми дошкільною віку.

Казка як незвіданий, непізнаний, але завжди привабливий світ завжди 
впливатиме на особистість дошкільника. Гому дуже важливо, щоб зміст казки 
приносив іе розумне, добре, вічне, що так хотілося б бачити В усіх наших 
вихованцях. У сучасних умовах розвитку дошкільного закладу освіти з'явля­
ється новий вид педагогічної роботи вихователя - самостійне визначення 
кола програмового читання для дітей своєї групи. Вибір іворів ие може бути 
однаковим для всіх дошкільних закладів. Він залежить від підготовленості 
дітей до їх сприйняття, потреб та інтересів, а також уміння вихователя вирі­
шувати ті чи інші колективні й індивідуальні педагогічні задачі. Вихователь 
покликаний робити свій вибір відповідально, спираючи на власний педаго­
гічний досвід і художній смак, на усвідомлення мети своєї педагогічної 
діяльності, виходячи зі своїх переконань і уявлень про благо дитини і. 
звичайно, про те, у чому полягає' прилучення дитини до світу природи і 1 1 10  

можна назвати колом дитячого читання.
Наводимо орієнтовний список казок російських і українських авторів про 

природу, шо можуть бути використані для читання і розповідання в 
дошкільному навчальному закладі тау  домашньому колі:

Казки українських авторів:
1. Ьє лєнька І . "І Іро хлопчика Олесика та малу краплинку”
2. Бєлєнька І . "Як павучок хатку собі будував"
3. Бережний В. "Хто ж був найкращий?”
4. Булавко В. "Три півники”
5. Давидов А. "Вовчі каверзи”
6. Іваненко О. “Няв-няв"



7. ІваненкоО. “На добраніч”
8. Іванєнко О. "Джмелик”
9. КригГякевич І. "Буряк і соняшник”
10. Мірошник В. “Сонечко і сонячні зайчики"
11. Моруга В. “Коник і сонечко”
12. Мошковська Е. “Найшасливіший острів у світі"
13. М'ястківський А. “Метелик га Пушинка
14. І Іестайко В. “Кеша і Реша”
15. Пономаренко М. “Павучкові рушники"
16. І Ірокопенко І. "Як берізка листя роздарувала 
1 7. Сенченко І. "Як Олеся заснула в квітні
1 8. Сокіл А. "Сніданок для мами"
19. Старостенко Ю. “ 1 трапиться ж таке..."
20. Старостенко Ю. "Рятуйте!"
21. Сухомлинський В. "Весняний вітер”
22. Сухомлинський В. "Зозулина журба"
2 v Сухомлинський В. "Лисячий хвіст"
24. Сухомлинський В. "1 Іайгарніша мама"
25. СЧхомлинський В. “Одинеиь-муравлик
26. Сухомлинський В. "Камінь"
27. Франко І. "Лисичка-кума"
28. Хмельницький В. "Галченя і юрі"
29. Хранач і', "Золотавка"
30. Щербань М. "Земля дочка сонця”
Російські автори:
1. Бальмонт К. "Соловей”
2. Барамінська О. "Як їжачки ведмедя провчили"
3. Біанкі В. "Заєць. косач, ведмідь і Діл Мороз"
4. Дмитрієв Ю. "Що таке ліс"
5. Кош ів С. "Зимова казка"
6. Крюкова Г. "Лісовий календар"
7. Льодяників М. "Снігур"
8. ГІавлова II. "У живій кімнаті"
9. ГІавлова Н. "Знахідка"
10. Скребицький І". "Всяк по-своєму”
1 І. Сладков Н. "Загадковий звір”
12. Стельмах М  "Чому в зайця не болять зуби”
І 3. Степанов В. "Лісові зорі"
14. Сутєгв В. "Мішок яблук"
15. С ута в В. "Під грибком”
16. Устинов Л. "Кмітлива лисиця"
17. Ушинський К. "Півень і собака"
18. Ушинський К. "Бджілки па розвідці"
19. Ягупова С. "Відважна латимерія"

20. Ярмиш Ю. “Чому синичка повеселішала"
Без сумніву, кожний вихователь зможе скласти свій перелік творів, вихо­

дячи з особливостей своїх вихованців та наявних літературних джерел. Розу­
міючи значення авторської казки про природу у формуванні основ еколо­
гічного світогляду дітей дошкільного віку, ми сподіваємось лише, IUO вони не 
обійдуть її свосю увагою.

Висновок. Вагомість використання авторської казки природознавчою 
імісту в процесі екологічного виховання дітей дошкільного віку обумовлена 
тим, шо вона маг наукову основу, яка дозволяє формувати реалістичні 
уявлення про окремі обЧкти та явища природи, потреби живих організмів, 
зв'язки та залежності у природі в багатоступеневій ієрархічній послідовності 
га єдності: іабезпечує цілісність раціонального та емоційного у мішанні: 
відповідає характеру мислення та інтересам дитини. В роботі з дітьми 
вихователі мають використовувати як класичні, так і сучасні кажи про 
природу, акцентуючи увагу на творах українських авторів.
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(OSSZEHASОМИТО ELEMZF.S)

Малювання для дитини < мо>і< нічим спосооо.м самовираження Ноно нісші тьея одним і< 
видів ери. що. но с\ті. < вираженням внутрішніх психічних процесів дитини в напрямку 
ювнпнноепи то ікіюистої свідомості. Схематично юораяеаючи концепцію ери. як типу 
куіьтурноео вири »< ення. порад і поясненням еіаооратнвноео механчму малювання внсвіт інн твої 
можливість шні і і п і н ни  ноео і ку іьтурни.нн вираженнями дитини 11 даній пуд акації ро їкрипю 
вшив ери та малювання на пс ихічний ротнтик днніннн. 1а допомік'ою метод} ерн. роїкрнтні в 
даній роботі, можемо ідооути інформацію про споєні графічного перенесення емоцій до міри, в 
якій дитини їдатна усвідом повити та він /ов іювати враження від малювання.

Ключові слова: еро малювання, психічний роишток дитини, емоції, психічна травма, 
культури.
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A rajzolas a gyermek szamara az onkifejezes egyik lehetseges eszkoze. Az 
erzelmck, az indulatok. hangulatok szobcli kifjezesehez sziikseg van bizonyos 
introspekcios es absztrakcios kepesscgre, valamint mcgfelelo verbal is szintre. 
L'.zekkel a lehetosegekkel a gyerekek csak kismertekben rendelkcznek.

A jatektevekenyseg soran az erzelmeket csclekvesbcn, dramatizaltan. 
kozvetleniil lehet kifejezesre juttatni. nines sziikseg a szobcli kozlcs bonyolult 
attetelire. A jatek egyik alfajanak tekinthetjiik a rajzolast. amcly lenyegebcn a 
gyerek belso folyamatainak kozlesc a kiilvilaggal es egyben sajat tudataval, 
onmagaval. Winnicotti ertclcmben a jatszas olyan kreativ. a ter es і do 
folyamatossagaban zajlo clmeny, amcly az elet alapveto tormajat jelkcpczi. A 
jatekban rejlo bizonytalansag abbol ered, liogy mindig a szubjektiv es az 
objektivan-eszlelt kozotti elmeleti hataron zajlik. A gycrmck jatszasat figyclvc az 
elsodleges eszrevetcl a beleleledkezes. C'sak ugy. mint a rajzolasnal a gyerek 
osszegyiijti a kii 1st) valosag targyait es jelensegcit. A jatek lenyegebcn kielegiiles, 
meg abban az esetben is. ha intenziv szorongashoz vezet. A jatszas elvezetes 
mivolta magaba foglalja, hogy a jatszo gyermeket nem sodorjak cl iisztonei. Az 
oszton sodrasanak egy bizonyos halarl atlepve harom dologhoz kell vczctnie: a 
csucsponthoz. a esiiespont elmaradasahoz, mcntalis zavarhoz es f izikal is 
diszkomforthoz. am it csupan az ido enyhithet. A jatszas elvalaszthatatlan velcjaroja 
az izgalom es a bizonytalansag (Winnicott. 1971).

A rajzban azonban masfelc kielesi modok dominalnak. mint a 
jatektevekenvseg soran. de leltctlen elonye. hogy nines sziikseg hozza magas szintii 
absztrakciora es a kif'ejezni kivant psziehcs folyamatokat nem kell analizalo 
tcvekenysegnek ugy alavetni. hogy kozben a gyerek egeszben is tudja tartan і. A 
gvcrmekek rajza a miivcszi kif'ejezes kitiino taptalaja. Amheim szcrint ez a lajta 
kifejezes scgit. ha baj van. hogy megertsuk az emberi letez.es koriilmcnyeit es 
szembesiiljunk ezek ijeszto vonasaival.... mint a jelentesbeli rend niegtcrcmtoje, 
megadja a menektiles lehctoseget a kiilso realitas kczelhetetlen. zavaro hatasa elol 
(Arnheim. 1992). l.rdekes modon azonban parhuzam vonhato a rajz es a 
jatektevekenyseg koziitt. Vazolva a jatek mint kulturalis clmeny koncepciojat. a 
rajzolas elaboracios mechanizmusainak magyarazata mellett a kulturalis clmenybe 
valo beagyazodas lehetosegc is kibontakozik. A kulturalis clmeny kitcjezest az 
atmeneti jelensegek koncepciojanak es a jateknak a kiterjesztesekent hasznalhatjuk. 
aliol kiemelt szerephez jutnak az atorokitett tradicionalis formak. Tven clmeleten 
tovabbhaladva kerekedik ki e fogalom tag, gyakran nehezen ertelmezhcto 
dcfinicioja. Antropologiai megkozelitesben az ember olyan kornyezetben no fel. 
amcly szamos generacio fennmaradaseit folytatott kuzdelme soran alakult ki. I:, 
sajatos kornyezet mesterseges targyakban. ezen eszkoziik hasznalatanak tudasaban. 
valamint a vilagrol alkotott hiedelmekben. ertekekben bovelkcdik. Hcrskovitz 
magyarazataban a kultura a kornyezet "ember alkotta" resze. amely a vilagra jtives 
pillanatakor fogad, es az az eletminta. amelyet a kozcissegtol elsajatithatunk (C'ole- 
C'ole. 2003). A kultura tulajdonkeppen az emberiseg bolcsoje. mely az egyenek es 
nepcsoportok altal letrchozott eszmei ertekeket apolja. Az eredetiseg es a tradicio 
osszhangja adja meg a fejlodes merteket, ahol kiemelt szerepet kap a kiilonallosag

es az egyseg kozotti osszjatek. A rajzolas fejlodcse igy annak a kulniranak a 
hagyomanyaitol is fiigg. amclyhc a gyermek belesziiletett (C'ole-C'ole, 2003)). A 
jatek kulturalis elmcny magyarazat egy Tagortol ercdo mondat kapcsan 
bontakozott ki: ".I vc^tclcn vild^ok icngerpartjiin gyermekek jatszanak". Winnicott 
freudianus leven, I'reud elgondolasa alapjan kiserelte meg definialni az idezetet. 
Freudnal, a lelek topografiajaban a kulturalis clmeny fogalma nem kapott hclyet. IJj 
erteket adott a belso psziehcs valosagnak, es ezzel a valodi es tenylegescn kiilso 
dolgok uj ertekkcl ruhazodtak fel. I'reud a “szublimacio” kifcjczessel jelolte ki az 
ahhoz a helyhez vczeto utat. ahol a kulturalis clmeny jclcntcssel bir, de minden 
valosziniiseg szcrint nem jutott el odaig. hogy hoi helyeznc el lelekbcn.

A tagori idczet winnicotti magyarazataban a tenger es a part пі) es terll veuet 
nem ero egyiittletet jelentettc. es az egycsiilesiikbol szarmazo gyermeket, akinek 
zsenge lete csak egy pi 1 lanatig tart, mielott o maga is f'elnottc vagy sziilove lennc. i: 
szimbolikus rendszerben a tenger az anvat jelkcpczi, es gyermek a tengcrpartra 
szuletik meg. igy lehet a tengerpart az anya teste a gyermek sziiletese utan, amikor 
mcgismerkedhet eletkepes gyermekcvel. Az ido elteltevel igy vetiilhet az anya 
sziilo eletc a megsziiletett gyermek cletcre. A projekcio es introjekcio 
mechanizmusai mtikodesenek hatasait vizsgalva mcriilt fel az a hipotezis, miszcrint 
a jatek nem tartozik sem a belso psziehcs valosaghoz, scm a kiilso realitashoz.

A csecsemo korai clmenyci az anyaval valo azonosulas, az edesanya 
gyermcke igcnyeihez valo vegteleniil erzekeny alkalmazkodasaban 
manifesztalodiiak. Azok az elcttapasztalatok. amelyekct a gyermek korai lejlodesi 
szakaszaiban atelt. meghatarozzak a polencialis ter hasznalatanak kepesseaet 
(Peley. 2004). Igy tchat a kulturalis elmcny az egyen es a kornyezet kiiziitti 
poteneialis terben kap helyct. Azonban a potencialis ter csak abban az esetben 
sziilcthct meg. ha a gyermek atcli a bizalom crzc-sct. A deprivalt uyermek 
nyugtalansaga eppen evert nem teszi lehetovc a jatek kulturalis 
t'lmcnyszeriisegenek a mcgletet. Uarmely korai szakaszban tortent vcsztescg a 
gyermeknek a jatekter es a jelenteshordozo szimbolum elvesztesct jelenti 
(Winnicott, 1971).

Jatek es rajz osszehasonlitasakor mcgfigyelheto, miszcrint mindketto egvarant 
az elmcnytcldolgozas valamilyen allomasanak rcprezentansa. A rajz sem ziirja ki az 
ismetlcscket. visszateresekel. diszito ellazulasokat. Sot, a ritmus ugyanugy valtozik. 
mint ahogy az a gyerek jatekaban is mcgfigyelheto. Az egesz folyamatot a kifejezes 
I'esziiltsege fogja iissze. Konnyen feltctelczheto. hogy spontan lefutasa. 
bonthatalansaga reven a rajzolas kozben zajlo kepzctaramlas kozel all a jatek 
kepzetaramlasahoz. Azonban a gratikus kifejezes attetelcsen elter a 
jatektevekenysegtol. A rajzolasnal ugyanis azelmeny fesziiItseget ugy kell formaba 
dnteni, hogy a eselekvest. illetve a cselckvest kisero elemeket kepes legyen 
megjeleniteni a papiron. Mindez nem azonos egy esemeny vagy targy euyszerii 
lerajzolasaval. A kiilonbseg jol erzekelheto. ha kozombos sablonokkal tiiltengo 
rajzokra gondolunk, mclyek ugyan az esemcnyt kcizlik. de az elmenyt nem. 
Ilyenkor az clmeny feszii Itseg esokkenesc. megmunkalasa helyett a fesziiltseg 
elharitasa tortcnik a grallkus semak mechanikus rajzolasa nem fesziiltseu



elvezeto, kozles, hanem eppen az azt kikeriilo potcselekves. Viszont az 
atforditaskor a semak aktualis jelenteshordozokka valnak a /  elmeny emocionalis 
elemei is a grafikus jelbe siiriisodnek. Az atforditast eroFeszites. a kifeje/cs 
feszultsege kiscri. mcly igcncsak jol megfigyelheto a gyerek korabbi izgatott es 
egyben ellazult viselkedeseben (szemben a sablonrajzolaskor tapasztalhato 
kfizombos viselkedessel). Ila rajzolas kozben figyeljuk, visclkedese kozelebb all a 
jatekban tapasztalt viselkedesehez, mint a tudatos celkitiizesii alkotashoz. Az 
clmcnyfeldolgozas szintkulonbsege azonban elsosorban a feszultscg mas 
minosegeben manifcsztalodik: a mozgasban -jatekban- nem kielt fesziiltsegeket a 
gyermck tovabb hordozza magaban. mig atformalodva cz a raj/ban kifejezesre jut 
(Cjero. 2003). A gyermekrajz igazi jelentescnek megragadasahoz. mindcnkcpp 
figyelembe kcll helyezni az alkotas korulmenycit. Iliszen kreativ munkajukba sajat 
egycdi gondolataikat es crzcseiket vezetik be. A rajzok fenomenologiai vizsgalata 
lehetoseget nyujt a I'ejlodes differencials oldalanak elismercscre, amelyek hoi 
kognitiv kepessegekhez, hoi az erzelmi fejlodeshez, hoi a kapcsolati kcszsegekhez 
kotodnek sz.orosabban. A gyermekek nemesak belso ehrienyeik cs percepcioik 
integralasara hasznaljak a miiveszetet, hanem, arra is. hogy kuIso clmcnyeiket belso 
enjiikliciz ktissek. V:/ segit onmaguk fclfcdczcseben cs megerositesebcn. kiilso 
kapcsolataik szervezeseben (Malchiodi, 2003). Az objekti\abb betekintes
erdekebcn. szerencscs, ha a rajzokat az elmcnyfesziiltseg minosege szerint 
targyaljuk. Igy keriilhet kulon csoportba az agressziv tartalmak vag> a traumatikus 
elmenyek feldolgozasa. A traumatizalt gyermeket nehezen cli meg a/
clhagyatottsag. a szorongas, a felelcm. a magany, a ketsegbeescs. es nem utolso 
sorban. a bizonytalansag erzeseit. amelyek leggyakrabbann a csaladon bcliili 
eroszak. a bantalmazas, az elhanyagolas, a szexualis abiizus, a terror es a
katasztrofak hatasaikent keriilnek a felszinre (Herman. 2003). Nem ritka esetben a
veszteseg erzesenek kivalto oka valamelyik sziilo vagy Tontos gondviselci 
elveszteschez kapcsolodik. amely sokfelekeppen hat a gyermekre. Ebbol kifolyolag 
minden esetben traumanak eli at szulei valasat. s az esetlcgcs vitak. hangos 
szovaltasok melyen beisszak magukat a gyermek lelkebe, hogy az ido mulasaval 
megmergezzek azt. Alkotasaikat a gyermekek felhasznaljak a trauma es a tarsulo 
erzesek. a banat. a gyasz es a veszteseg kifejezesere, cs gyakran az alkotas reven 
lesznek lassan iirra a trauman. L-rdekes modon szamitasba veheto a kovctkezo 
elmelet, miszerint egy rajz. elemzesenel alapszabalynak tekintendo: egy rajz nem 
rajz. Sot egy .konfiguraeid nem konfiguracio, ahogyan azt Vass (2001) bizonyos 
mestersegesintelligencia-kutatasi modszerekhez fiizott remenyekkel szemben 
egyertelmuen bebizonyitotta. Rzert gondoskodnunk kcll rola, hogy mindig vagy 
tobb dokumenttirn, vagy pedig tobb konfiguracio alljon rendelkezesunkre. A 
tartalmi ertelmezes ervenyessegenek soha nem elegge tulertekelheto forrasat 
alkotjak a gyermek spontan megjegyzesei. A diagnosztikai feltaro folyamat 
clengedhetetlen rcszenek eppen ezekre, a gyermeki verbalis kisero 
megnyilvanulasokra valo teljes odaflgyelest kell tekintcniink. Azonban a 
szorongasos, traumat atelt gyermek rajzolas kozben sokszor szavakkal nema marad. 
Eppen az emocionalisan megterhelo tapasztalatokrol tud a gyerek adott
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koriilmenyek kozott nehezen cmlitest tenni. Zavaro clmenyeirol rajzaban "szamol 
be", amely gyakran egyeni kodolas f'ormajaban tortenik. F.rzelmi jelentoseggel bir 
pontosan ezcrt semmikepp nem lehet figyelmen kiviil hagyni . a gyermekrajzokon 
megelevenitett kiilonbozo flgurak es alakok merete. Igy jatszik f'ontos es 
kiemelkedo szerepet a esalad- es emberrajzokon megelevenedo felnagyitott 
reszletek Telsorakoztatasa (Merei Binct. 2004). Szamos esetben tiszta kcpet 
kaphatunk a gyermek szorongasi szintjerol is. Kmberrajzaiban gyakran 
vedekezeskeppcn azokat az embereket rajzolja kiscbbre, akik felelmet es 
szorongast valtanak ki belole. Jelen esetben az alakok tulzott lekicsinylcsc 
vedckczci reakciokcnt crtelmezhcto. Neha a gverekek azert rajzolnak apro 
flgurakat. hogy cgyszcriien clrejtsek magukat a tulsagosan felelmetcsnck erzekelt 
felnotlek clol (Malchiodi. 2003). A rajz megertesehez az csetek nagy tobbscgeben
-  az crzclmi minosegeben valo elmelyiilcs sziiksegcs. Scgito eszkiizkent 
szerepelhct egy jatekos komyezet megtcremtcsc. aliol a megl'cleoen valasztott cs 
iranyitott jatckhclyzetben adatokat cs hasznos informaciokat gyujthetiink agy adott 
rajz clmcnyanyagarol. Az elkepzcles Lukacs Uyorgy ( l% 9)  egy fcltarasra keriilt 
oskori barlangrajz clemzesekor sziiletctt analdgiajara epiil. A barlang lalat diszito 
elemckcn az egymastol clszigctelt allatllgurak letrejottct iig\ magyarazza. hogy 
alkotojukat nem az abrazolas. hanem a varazslatos fclidcz.es igcnye vczettc. Hzt a 
minden kornyezeten kivilli abrazolast a magikus tanccal tartja kiizos eredetiinck. A 
ket jelenseg ugy valik szct. hog\ az objektivalas tcnye kiemcli a barlangrajzot a 
mindennapi magikus gyakorlatbol. Noha a barlangrajzok koriilhatarolt tarsadalmi 
feltetelck kozott szulcttek. a magikus eselckvest koziissegi hag)oman>ok 
ervcincsitcttek. tehat a magikus I'clidczo tanc, і I let ve rajz semmikepp nem 
azonosithato a gyermekeknel mcgtlgyelt jatckkal cs rajzzal. Az analogia nem a 
kivalto szandckra vonatkozik. csakis kizarolag a mozgasos es grallkus abrazolas 
elkiiloiuilesere. Pontosan azert. inert a gyermek nem egy begyakorolt semara 
betanult. hatekonynak gondolt szcrtartast vcgcz. hanem atcl cg_\ csemenyt. A 
rajzolasban a jatek mozgasos tevekciiysegi'tol cltcro I'ejlodes indul ki. dc gyiikerei 
visszanviilnak a megjclcnito cselckvcsbc. A grallkus abrazolas ugyanolvan jatekkal 
rokon esemenyatcles, mint a vadaszatot felidezo cs helyettesito barlangrajz a 
jatekcsemcnyek ugyantigy tampontot nyujthatnak a rajz megfejteseben. 
mcgcrteseben, mint a tancban dramatizaltak a barlangfigurak ertclmezcsehcz (Clero. 
2003). A nevezett jatekos modszcrrcl konnyebben fdismcrhetovc valhatnak a rajz 
emocionalos esomopontjai. Athidalo kiegcszitesi.il talan a kifejezesi I'esztiltsegrol. a 
grafikus attetel modjarol is olyan mcrtekben crtcsiilhetunk, amennvire a gyerek a 
rajzolas elmenyct tudatositani, verbalizalni kepcs.

I Arnheim. K.( l % 1)). Visual thinking. Hcrkelcv I Iniversilx o lC a l i fo rn ia  Press.
2. C ole. M -l 'o le  S. k.: re jlodele lektan .  Osi ris  Kiado. Budapesl. 2003 
.V ( I c ro / . s :  A t t \c rn ick ra i /ok  cs/ l i ' tikuma.I l a i iu s  Kiado. liudapcsl.  2003 
-t I lardi I: I) inamikus r a j / \  i/sgalat.  M edic ina Kado. Dudapcsl. 1983.
5. Herman. Judith t r a u m a  es gyogu ik is .  Halter Kiado - K a \e  Kiailo V W I  Kiiicsiilet.

Budapest . 2003.
6 I .ukacs ( i> : А / cs / l e t ikum  sajalDNsaua Akademiai Kiado. Hudapest. 1()(іУ



7. Malchiodi. С. А.: Л  eyermekrajzok megertesc. Animuia Kiado. Budapest. 2003.
8. Mere 1 1;. -- V. Binet A.: Gyermeklelektan. Medicina Konyvkiado RT. Budapest. 2004.
9. Pele\ B. (szerk): A kapesolatban bontakozo lelek. IJMK Kiado. Budapest. 2004.
10. V ass/..: A rajzvizsgalat psz.ichologiai alapjai.l laeeus Kiado. Budapest. 2003.
1!. Winnicott. I): Jatszas es valosag. Animuia Kiado. Budapest
12. Sehringer. W - Vass Leleki folyamatok dinamikaja. Maceus Kiado. Hudapest. 2005.

Drawing is one o f  the possible means o f  the child 's self-expression. By means o f  games 
feelings can he expressed directly through activities and role-plays where there is no need fo r  
complicated transfer o f  verbal communication. Drawing can he considered as a subtype' o f  games 
w hich is in fa c t the communication o f  the child's inner process with the outer world as well as 
with his own conscious. •

Outlining the idea o f  the game as a  uy/v o f  cultural expression alongside with the 
explanation of the meaning o f  elaborative mechanisms o f  drawing there arouses the possibility o f  
its embedding into the cultural expression.

Thus, applying this method one can gam  information about the graphic transfer o f emotions 
to the extent which enables the child to realize and express verbally the experience o f  drawing.

hey words: game, draw ing, psychological development o f  children, emotion, culture, 
trauma. ;
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ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ПОЧАТКОВИХ ГРАФІЧНИХ 
НАВИЧОК ПИСЬМА ДОШКІЛЬНЯТ У ПОЛІ КУЛЬТУРНОМУ 

ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ ЗАКАРПАТТЯ

публікації розкрито особливості формування початкових графічних навичок 
письма Outwit національних меншин доиікілі>ного та молодшого шкільного віку, 
охарактеризовано використання навчального обладнання у  процесі формування 
початкових графічних навичок письма що зменшує псііхо:іого-пе<кігогічне навантаження 
nos Я іане з одночасним вивченням правопису літер багатьох мов.

Ключові с лова: графічні навички письма, біти дошкільного віку Опті молодшого 
шкільного віку, дошкільні нікладн. початкова школа, навчальне обладнання

Постановка проблеми у  загальному вигляді та її зв’язок з важливими 
науковими та практичними завданнями. Па сьогодні актуальність питання 
формування готовності літей до оволодіння навичками письма у школі 
пов’язана і '  завданнями розбудови освіти. Законом України "Про загальну 
середню освіту" передбачено чотирирічний термін навчання у початковій 
школі, яке розпочинається, як правило, з шести років, і обов’язкове суспільне 
навчання і виховання дошкільників з п’яти років. У зв'язку з ним актуалі­
зується питання щодо наступності дошкільного та шкільного навчання.

У Законі України “Про дошкільну освіту" йдеться про обов'язковість 
підготовки кожної дитини до систематичного навчання у школі. Така підго­
товка мас на меті не тільки вироблення певних знань, вмінь і навичок дітей, а
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також, більшою мірою, вона спрямована на загальний психічний розвиток 
особистості.

Отже, перед дошкільною ланкою освіти постають завдання формування 
психологічної готовності дітей до навчання: розвитку їх пам’яті, мислення, 
мовлення, тобто розвитку загальних розумових здібностей, сформованість 
яких сприяє успішному засвоєнню ними шкільних предметів.

Проблема формування у дітей-дошкільнят національних меншин психо­
логічної готовності до оволодіння початковим письмом у психології і педа­
гогіці розроблена недостатньо, зокрема не висвітлені такі її аспекти, як показ­
ники готовності дітей до оволодіння письмом, особливості застосування 
комплексного підходу до їх формування, шляхи активізації процесу засво< ння 
знань, умінь і навичок, необхідних для опанування дітьми в садочку писем­
них шаків. Ці га інші аспекти зазначеної проблеми потребують подальшою 
вивчення. Зокрема, спеціальну увагу необхідно приділити розкріплю умов 
підвищення сфекіивносгі підготовки ді гей до оволодіння писемним 
мовленням в період переходу їх від дошкільного до шкільного навчання.

іага.іьіпііі аналіз останніх досліджень і публікацій і проблеми За 
останні роки українськими вченими Л.Ьоіуш, М.Вашуленко, ІІ.Джюи- 
шиною Мельник, II.Зеленко, К.Кругій. ВЛихолетепко, І І.Орлановоіо. 
Н.Скрипченко. О.Хорошковською, Л.ІІІслестовою виконані роботи, які суттє­
во збагатили практику навчання читанню і письму дошкільників.

Мета публікації розкрити проблеми формування у дітей дошкільної о 
та молодшого шкільною віку національних меншин психологічної ютовносіі 
до оволодіння иочаїковими графічними навичками письма.

Характерними історичними особливостями нашого краю щодо розкіпк) 
дошкільної та загальної середньої освіти є тс, що Закарпаття унікальний і 
самобутній регіон України, в якому проживають понад 100 етнічних 
спільнот. Народна освіта в регіоні впродовж віків не мала повної національної 
свободи і у зв'язку і періодичними неодноразовими змінами державної при­
належності краю постійно потерпала від деиаціональних впливів. Населення 
регіону в силу багатьох, як природничо-географічних, так і особливо соціаль­
но-економічних та політичних факторів постійно піддавалось демографічно- 
еміграційним і міграційним процесам.

У зв’язку і цим, враховуючи особливості полікультурною простору 
Закарпаття, в школах національних меншин викладання основних предметів 
ведеться рідною мовою, окрім якої, зазвичай, вивчаються українська мова та 
одна з іноземних мов (англійська чи німецька). Отож можна стверджувати, 
шо. у порівнянні з українськими школами під час засвоєння учнями навичок 
письма психолоіо-педаюгічне навантаження на них зростає приблизно на 
третину. Це підвищене навантаження припадає на перший клас як найваж­
ливішу сходинку у формуванні навичок красивого, каліграфічного письма.

Аналіз тривалою періоду навчання учнів першого класу вчителями шкіл 
національних меншин Закарпаття свідчить, що, на жаль, із кожним роком до 
школи приходить дедалі більше дітей із надзвичайно погано розвиненими

Ш



руками. Як правило, навіть турботливі батьки недостатньо уваги приділяють 
тренуванню пальчиків дитини, хоча це може значно поліпшити дрібну 
моторику.

Водночас графіка писемних літер різних мов, рекомендованих для 
вивчення на уроках письма в школах національних меншин, недостатньо 
враховує об’єктивну складність для шестилітнього учня написання заокруг­
лених, хвилеподібних ліній, невеличких петель тошо.

Здається, що різниця у віці між б- і 7-річними дітьми невелика, проте 
різниця у психологічних особливостях значна. Шестилітки мають недостат­
ньо розвинуту дрібну моторику (точні рухи кисті руки і пальців). Це пов'яза­
но з низкою об'єктивних і суб'єктивних факторів, зокрема з незакінченою 
мієл'ізацією кори головного мозку та недостатнім розвитком терпіння. Щоб 
покращити розвиток дрібних м'язів кисті руки, у 6-літніх дігей, особливо при 
підвищеному навантаженні, яке пов'язане з одночасним засвоєнням право­
пису літер багатьох мов у загальноосвітніх школах національних меншин, 
необхідно приділяти значну увагу формуванню початкових графічних нави­
чок письма.

Віковий період від 5 до 7 років з психологічної точки зору досип, склад­
ний. оскільки саме в цей час відбувається інтенсивне становлення багатьох 
психічних функцій, особливо тих. які визначають інтелектуальний розвиток 
дитини [3.C.84J.

Ще свого часу В.С ухомлинський наголошував: “Між рукою і мозком 
багато зв язків. які діють двосторонньо рука розвиває мозок, творячи його 
мудрість; мозок розвиває руку, роблячи її інструментом творчості, знаряддям 
і джерелом думки" (6, с. 134].

Останнім часом з являються дослідження, що підтверджують думку
В.С ухомлинеького, що мислення, мовлення і моторика руки розвиваються у 
дітей взаємопов’язано, тому способи поведінки, координацію рухів і мислен­
ня слід розглядати як цілісну систему [2, с.39]. М.Безруких та С.Гфимова 
доводять, що контроль за роботою руки дитина здійснює переважно за 
допомогою зору, причому вона не контролює всю роботу загалом, а відстежує 
тільки рух від самого початку до кінця. Це обумовлено тим, що на шостому 
році життя кіркова ділянка зорового аналізатора ще не досягає свого макси­
мального розвитку, що виявляється в недостатньо чіткій диференціації зоро­
вих подразників. Для того, щоб у дитини сформувалося чітке уявлення про
об ект необхідно отримати інформацію і від інших аналізаторів, приміром, 
слухового, який у шестиліток вже досить добре розвинений.

Л.Вигогський теоретично і експериментально розкрив складність 
розвитку функціонального використання знака в онтогенезі. Вчений показав, 
що становлення відношень між знаком і значенням у дошкільників проходить 
поступово. Усвідомлення цих відношень можливе у дітей лише в результаті 
спеціального навчання, завдяки якому мовлення і його елементи стають для 
дитини предметом довільного використання.

Іч.'ар Васиїь. Копо, швець Світлано. i \ ,rt> І інша. Осоо.іиносії  формування поча їкони х .

Враховуючи дане твердження в иолікультурному освітньому просторі 
Закарпаття, ознайомлення дітей необхідно розпочинати з таких елементів, ям 
( основою літер, що використовуються багатьма мовами.

Аналіз традиційного формування графічних навичок письма в 
початковій школі засвідчив: до чигання і письма підходять як до вузько 
локальних утворень техніки читання і чистописання. Завдання з усвідом­
леного сприймання і відтворення звуків, букв, слів, речень, хоча й включені в 
практичну діяльність дітей, але використовуються педаїоіами як допоміжні 
другорядні прийоми. Розвиток письма проходить із застосуванням автори­
тарного стилю взаємодії педагога з вихованцями, що не сприяє розвиткові 
мотивів опанування писемним мовленням. Не набули широкого використання 
ігрові форми навчальної діяльності.

Традиційна підготовка дошкільників до оволодіння письмом також за­
безпечує лише засвоєння дітьми елементарних практичних навичок на основі 
багаторазового механічного повторення написання елементів буквених зна­
ків. При такому навчанні не формується пізнавальна позиція щодо диферен­
ційованого сприймання мовленнєвої дійсності та відтворення п слсмсніів 
відповідно до форми і змісту кожного з них. внаслідок чого у дошкільників не 
закладаються основи для подальшого розвитку механізмів теоретичного 
мислення у мовленнєвій сфері.

Важливе значення в процесі навчання письма повинно відігравати моде­
лювання проблемних ситуацій, які підвищують пізнавальну активність 
дошкільнят і сприяють розвитку творчого потенціалу особистості кожної 
дитини. При цьому доцільно застосовуват и різні види дитячої діяльност і (гру. 
малювання) та підпорядковувати їх меті пізнавального характеру. Завдяки 
наочному характеру пропонованих дітям завдань вихователь мас змогу 
фіксувати поетапно успіхи дітей, просування їх вперед, вносити необхідні 
корективи в процес опанування ними елементів писемного мовлення, надава­
ти допомоїу кожній дитині та підтримувати її в разі необхідності і на 
проміжних етапах виконання завдання, що найбільшою мірою сирияс реалі­
зації дітьми їх потенційних можливостей.

Для вирішення поставлених завдань було розроблено спосіб формування 
початкових навичок письма для дітей дошкільного віку з використанням 
“Підставки для малювання” [5, е.! |.  Принцип робот и даної іграшки полягає в 
утворенні флуоресцентного сліду внаслідок руху ручки по активній пластині
з можливістю знищення написаного, що дозволяє багаторазово використо­
вувати її для малювання різних фігур.

Нескладне вдосконалення дозволило використати дану іграшку для роз­
витку руки та підготовці до навчання каліграфічному письму. Згідно про­
позиції на активну пластинку підставки накладається прозора поліетиленова 
плівка (що використовується д л я  копіювання), і  о д н о г о  боку якої* графітним 
олівцем наносяться контури малюнка або окремі лінії літери, точки. В процесі 
правильного обведення контурів малюнка, елементів літери, тощо, під час 
якого за ручкою залишається червоний флуоресцентний слід (що добре



ілюструє співпадання або відхилення від запропонованого контуру), вихо­
ванці набувають навички необхідні для подальшого опанування письма.

Методика набуття “твердості руки” і навчання письму базується на 
засвоєнні рухів від простого до складного. На початку вихованцям пропо­
нується обвести нескладні контури, потім окремі фрагменти і насамкінець - 
окремі елементи малюнка або літери.

Однак слід врахувати, що в разі оволодіння дошкільнятами навичками 
письма без достатнього розвитку механізмів їх розумової діяльності, тобто 
уміння робити аналіз, синтез, узагальнення, порівняння, свідомо оперувати з 
елементами мовленнєвої дійсності, в подальшому гальмується вироблення 
умінь усвідомленого, швидкого письма, що призводить до появи певних 
труднощів при опануванні писемним мовленням в умовах шкільного 
навчання.

Враховуючи актуальність психолого-педагогічної проблеми, шо стосу­
ється формуванню початкових графічних навичок письма у дошкільнят 
полікультурного освітнього простору Закарпаття групою науковців В.ЬІгар, 
М.Ьігар, М.Вашуленко. О.Воробець. І.Зимомря. І.Керестень. С.Кополовець, 
К.Кость, О.Прищепа. Г.Рего, В.Сагарда було розроблено електронний 
пристрій і посібник для формування графічних навичок письма [І. с.З.ЗІД- 
3.314], [4, с.5.213]. Суть даного методу навчання полягає у гармонійному 
поєднанні традиційного копіювального методу формування навичок письма, 
що використовується впродовж тривалого періоду історії педагогіки з сучас­
ними надбаннями електроніки, а саме: літери, їх з'єднання та цифри із стру- 
мопровідного матеріалу розташовані на листочках зошита з друкованою 
основою, або можуть бути нанесені графітним олівцем під час індивідуальної 
роботи. При торканні ручкою-коцтактом струмопровідного малюнку (зобра­
ження літери) між входами генератора через конденсатор утворений струмо- 
провідною пластиною, листочком паперу і струмопровідним малюнком 
утворюється зворотній зв’язок, що приводить до генерування електричних 
коливань. Ці коливання перетворюються в постійний струм, що керує 
роботою генератора звукової частоти та світловим індикатором, тобто, допу­
щення помилки і відрив від малюнку літери супроводжується звуковим 
с и гн а л о м  та світловою індикацією. Живиться пристрій від батареї напругою 
9 В. Споживаний струм не перевищує 10 мА. Отже, даний пристрій дозволяє 
тренувати м’язи руки, шляхом обведення літер на кальці чи пластині 
пристрою під контролем слухового аналізатора, в такий спосіб ефективніше 
навчати правопису [7, с. 113—114].

Використання запропонованих винаходів у процесі формування почат­
кових графічних навичок .дошкільнят національних меншин Закарпаття по­
кликане насамперед зменшити в майбутньому психолого-педагогічне наван­
таження пов’язане і  одночасним в и в ч е н н я м  правопису літ ер багатьох мов.

Окрім використання електронних пристроїв та посібників для форму­
вання початкових графічних навичок письма дошкільнят національних

меншин, необхідне комплексне, раціональне застосування різних методів 
навчання як у садочку так і вдома.

Для прикладу. В садочку робота з пластиліном або гончарською їли- 
пою (розминання пальцями, ліпка фігур), нанизування на нитку гудзиків, 
намистинок, зав'язування і розв’язування вузлів, катання по столу почергово 
кожним пальцем дрібних намистинок, кульок, горошинок, малювання візе­
рунків, що складаються із суцільних та перерваних ліній, вирізування вити- 
нанок, складання орігамі і т.д.

Удома допомога мамі у вимішуванні тіста, лійці вареників, пиріжків 
окрім корисної справи зробить і відповідний педагогічний вплив.

Таке систематичне вправляння пальців під час письма, ліплення, малю­
вання, вирізування та спеціальних тренувальних вправ може в умілих руках 
вихователів стати хорошим засобом стимулювання морфологічного і функ­
ціональною становлення специфічних полів кори головного мозку, що відпо­
відають за мовну вправніст ь дитини.

Нисиоаки Оос.їіОжепия і перспективи пі)і)аіьиіи.\ роїніОок і <)<шосо 
напрямку. Отож можна констатувати, що позитивні результати досягнуті 
шляхом комплексного формування початкових графічних навичок письма 
вихованців дошкільних закладів та початкових шкіл національних меншин 
Закарпаття, ще pat підтверджують думку про те, що між особливостями 
розвитку мозку та здібностями до навчання існує досить тісний зв'язок, 
особливо в період становлення мозкових структур і чим частіше функціонує 
та чи інша структура, тим швидше і краще вона розвивається, а відсутність 
функціонування призволить до недостатнього розвитку відповідної ділянки 
мозку. Тому так важливо вчасно максимально використати можливості 
сучасних педагогічних методик навчання письма для повноцінного розвитку 
особистості та створення міцної бази для подальшого засвоєння знань в 
початкових класах загальноосвітніх шкіл.
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In the publication the peculiarities o f  form ing  the initial graphic writing skills o f  the 
children belonging to the national minorities o f  preschool a n d  younger school age have been 
disclosed, the use o f  educational facilities tn the process o f/drilling  the initial graphic writing 
skills which reduces the psychological and pedagogical stress connected with a simultaneous 
study of orthography o f  letters in many languages has been characterized.

Key words: graphic writing skills, children o f  preschool age. children o f  younger school 
age. infant schools, primary school educational facilities.

Noe mi Birta-Szekely, 
■Szidonia Kiss 

A VISELKEDESZAVAROK ES TANZAVAROK 
DIAGNOSZTIZALASA, PREVENC IOJA ES TERAPIAJA

імістовна освіта це всесвітній рух. що ірушпуі тьси на тому, іцо колена дитина і 

будь-яким рівнем труднощів, повинна мати прано на індивідуально спеціа.іііовану  
високоякісну освіту разом з більш здібнами дітьми і не бути виключеною з основного  
рус.'Ш через певні навчальні труднощі. Загальна риса дітей " з небезпечніш  виключенням  “
/.V недосконале пізнавальне поведінкове функціонування. Ш коли основного напряму все ще 
кращі місця, щоб розвиват и соціальну і пізнавальну компетентність, якщ о створене 
відношення схвалення для відмінностей. Пізнавальні і поведінкові дефіцити бичисл/овальні, 
якщ о вони належним чином активізовані. Всі виправлення можуть бути зроблені в 
нормальній школі і сімейному оточенні з підтримкою пізнавальних і поведінкових 
розвиваїьних програм. Одним з головних завдань нашого дослідж ення є  забезпечення 
передачі досвіду і точок зору пізнавальної психології для того. щоб близько пан язати 
процес включення дітей в  пізнавальний розвиток. з одного боку, з активною участю 
педагогів і викладачів. з іншого боку. Об'єднання змістовної освіти з методологією  
пі інавоііьного іюзвитку змож'е запропонувати декілька нових освітніх мож ливостей для 
тих. кого виключає суспільство.

Ключові слова: здібності. вміння, навички, навчання, пристосування, розумовий  
розвиток, діти, педагоги.

Minden gyermek egyeni is  sajatos kepessegekkel, keszsegekkel. erdeklodessel 
rendelkezik. Ennek jelentosege a kisebbsegben elok eseteben fokozottan jelentos, 
liiszen a felsoroltak mellett a gyerekeknek meg kell kyzdenitik a ketnyelvusegbol 
adodo nehezsegekkel is. A special is igenyii, gyermekek inkluziv oktatasat 
nagymertekben elosegiti a veliik foglalkozo szakemberek (tovabb)kepze;se, a 
kiilonbozo ertekelo es fejleszto modszerek kidolgozasa es alkalmazasa. Figyelembe 
veve a pedagogusok szerepet e folyamatban nyilvanvalova valik, hogy rnilyen 
6riasi felelosseg harul azokra a felsooktatasi intezmenyekre, amelyek felvallaljak e 
szakemberek kepzeset. A szakemberek tovabbkepzese illetve a taniigyben dolgozok 
szakismereteinek bovitese, a kiilonbozo egyenreszabot ertekelo es fejleszto
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m o d s z e re k  k id o lg o z a s a  e lo s e g i t i ,  e s  ta m o g a t ja  a  spe c ia l is  ig en y u  g y e r m e k  a l ta lan o s  
i sk o la b a  v a lo  in te g ra la sa t ,  in k h iz iq ja t .

M in d e n  g y e r m e k n e k  a la p v e to  j o g a  van  tanu ln i  e s  tu dn i .  B i / t o s i t a n u n k  kell 
s z a m u k ra  k e p e s s e g e ik  k ib o n ta k o z t a t a s a t ,  o ly an  k o r u lm e n y e k e t  kell  te re m te n i in k .  
m e ly e k  le h e to v e  te s z ik  a  t a r s a d a l o m b a  valo  b e i l l c s z k e d e s t .  i l le tve  a  n o r m a k h o z  
va lo  a lk a lm a z k o d a s t .  M in d e z e k e t  csak  t u d o m a n y o s a n  a l a ta m a s z to l t  es  a 
g y a k o r l a tb a n  b eva l t  m o d s z e re k k c l  le liet  m e g v a lo s i t a n i .  A z  ok ta ta s i  r e n d s z e re k n e k  
es  tam'tasi p r o g r a m o k n a k  a  s ik e re s se g  e s  a h a t e k o n y s a g  e rd e k e b e n  
a lk a lm a z k o d n iu k  kell  e z e k h e z .  A d 'inam ikus  e r te k e lo  es  f e j lesz to  e s z k o z o k  n em  
csak  a k e p e s s e g e k  e s  t e l j e s i tm e n y  kozt i  s z a k a d e k o t  h iv a to t ta k  c s o k k e n te n i ,  h a n e m  
al ta lu k  l e lm e r h e to e k  a  g y e r m e k e k  tanu las i  k e p e s se g e i .  v a g y is  a / ,  h o g y  e g y e n i le g .  a 
g y e r m e k  m e n n y i r e  ke;pes  e r te k e s i t e n i  a  le lndtto l  k ap o t t  sc g i ts e g e t

S z a m o s  k u ta ta s  a l a t a m a s z t j a ,  h o g y  a ta r sa s  es  c sa lad i  b e i l le sz k c d c s i  i l le tve  
v i se lk e d e s  c s  tan u la s i  z a v a r o k  a k is i s k o la so k  es  sc rd i i lok  kOrcbcn  v isz o n y la g  
gy ak o r i  j e l e n s e g ,  e lo f o rd u la s i  a r a n y a  5 2 0 %  k ozo t t  m o z o g  (L i t t le  e s  m ts i . ,  2 000 ;  
H o a g w o o d  es J o h n s o n ,  2 0 0 3 ) .  F.zek a p ro b le m a k  s o k k a l  g v a k o r ib b a k  a spec ia l  is 
igenyu  g y e r c k e k  k o r e b e n ,  a k ik  s z e g re g a l t  o k ta ta s b a n  v a g y  in k l i i / io s  p ro g ra m o k b a n  
v e s z n c k  reszt .  m iv e l  k o r ra l  j a r o  p r o b lc m a k h o z  a k i i l f tnbozo  z a v a ro k b o l  e red o  
n e h e z s e g e k ,  so t  m a s o d la g o s  t i ine tek  is h o z z a a d o d n a k .  S z a m o s  k u ta ta s  fo g la lkozo t t  
a v i s e lk e d e s  c s  t a n u la s  z a v a r o s  g y c r m e k e k k e l . d e  n a g y o n  k is  s z a z a lc k u k  f igyclt  fel 
az o k ra .  ak ik  in k lu z iv a n  k e re te k  k o z o t t  tanu lnak .  A z  ink lu z iv  o k ta ta s b a n  r e s / lv c v o  

g y e r m e k e k  o k ta ta s a ,  lo le g  e r t c k e l c s e  to v a b b ra  is m e g o ld a t la n  p r o b le m a .  u g v a n k k o r  
a  ta n a ro k .  tam 'tok d e  a  s z a k e m b e r e k  ( isko la i  t a n a c s a d o k .  p s z ic h o lo g u s o k )  is 
neh e z e n  keze l ik  e z e k e t  a  h e ly z e te k e t .  A z  a lk a lm a z o t t  p s z ic h o lo g ia b a n  ev.eknek a 
n e h e z s e g e k n e k  a k c z e le s e e r t  a z  i sk o la p s z ic h o lo g ia  c s  a n e v e le s le lc k ta n  felel. Az 
al ta luk  h a s z n a l t  m o d s z e r e k  a t a l a k u lo b a n  v a n n a k  ( A d e lm a n  es  T a y lo r .  2003) .  A 
k o z e lm u l tb a n  m e g je le n te k  o ly a n  i ran y za to k  is a  p s z i c h o lo g ia b a n .  ( m e ly n e k  klin ikai  
p sz ic h o lo g ia i ,  e g c s z se g p sz . i c h o lo g ia i ,  m c n ta lh ig i e n i a s  c s  p sz ic h o te ra p ia s  
v o n a tk o z a s a i  is v a n n a k )  o ly a n  m o d a l i t a s o k a t  v a l id a l ta k  a lenn  cm li te t t  ter iileien, 
m e ly e k  ig e re te sn e k  b i z o n y u l t a k  a z o n  problem ;ik  m e g o ld a s a ra ,  m e ly e k  ez  idaig 
m e g o ld a t la n n a k  tu n te k .  v a g y  aze r t .  inert  n e m  volt  c l e g  s z a k e m b e r  ez.cn a tercn .  
vagy  azer t .  inert  a  h a s z n a l t  e s z k o z o k  es m o d s z e re k  hatc4k o n y s a g a  e le g te le n n e k  
biz.onyult.  A z  A m e r ik a i  P s z i c h o lo g u s o k  T a r s a s a g a  n c m c s a k  t a m o g a t ta ,  h a n e m  
k o n k re ta n  e lo s eg i te t te  a z  e g y e s  e s z k o z o k  v a l id a la s a n a k  fo ly am ata t  (C 'ham bles  (is 
m u n k a ta r sa i :  1996, C h a m b l e s s  e;s O l le n d ic k ,  2 0 0 1 ) .  A n n a k  e l le n c re .  hogy a leg tobb  
va l ida las i  m o d s z e r  m e g  v i ta  t a rg y a  (H o w a rd  cs m u n k a ta r s a i ,  2 0 0 0 ;  N o rc ro s s  es 
Hill , 2 0 0 4 :  M a h re r ,  2 0 0 5  s tb .) ,  nag y o n  s o k  s z e rz o  ug> g o n d o l ja ,  ho g y  
b iz o n y i te k n a k  e le g  az ,  h a  s ik e rre l  a lk a lm a z h a to a k  a  p r o b le m a in a k  m e g o ld a s a b a n ,  
v a la m in t  a  k o l t se g e k  cs a z  e r e d m e n y e k  m c g fe le lo c n  a r a n y la n a k  e g y m a s h o z .

A z  i s k o l a p s z ic h o lo g ia b a n  e s  a n e v e le s p s z ic h o lo g ia b a n  is s z u k se g  v an  egy fa j ta  
gy ak o r la t i  a la ta m a s z to t t s a g ra .  A z  i sk o lab a n  fe lm e r i i lo  p sz ic h o lo g ia i .  eg es zse g i ,  
tes ti .  m e n ta l i s  es  lelki p r o b l e m a k a t  c s a k  ugy lehe t  m c g o ld a n i .  h a  a n e v e le s b e n  cs az 
o k ta ta s b a n  r e sz tv e v o k ,  a  g y e r m e k e k  e g e s z se g e t  e lo tc rb e  h c ly e z ik  (H arn e t t  es  
D a d d s .  2 0 0 4 ;  P e te r so n  cs  m st i ,  2 0 0 4 :  A n d e r so n  es m st i ,  2 0 0 4 ) .  H m clle t t  az  is
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fon tos ,  hogy  az  i sko laban  h a te k o n y a n  le h e s se n  haszn<ilni a  p r e v e n c io s  cs  te r a p ia s  
e s z k o z o k e t  a  p ro b le m a k  m e g o ld a s a ra  (H u n te r ,  2 0 0 3 ;  L o h rm a n n  e s  T a le r i c o .  2 0 0 4 ;  
U m b re i t  es  m u n k a ta r sa i ,  2 0 04) .  G y a k o r la t i l a g  e z e n  p a r a d ig m a k  e l f o g a d a s a v a l  az  
isk o la  fe le lo sege t  vallal a  g y e r m e k e k  sp e c ia l i s  s z i ik s e g le te in e k  t e l je s i te s e re  u g y  a z  
isko la  kere ten  beliil. m in t  a  ta r s a d a lo m  ke re ten  bieliil is a h o n n a n  e z e k  a  g y e r m e k e k  
s z a rm a z n a k .

Egyer te lm ii ,  hog y  a  t a n i to k  e s  t a n a ro k  o s z to n z e s e  a  t a n u lo k  a d a p t iv  
v i se lk e d e s fo rm a i ra .  v a la m in t  a m e n ta l i s  e g e s z s e g  k ia la k i ta sa ra ,  c s a k  m e g f e l e lo  
k g p z e s  reven  v a los i tha to  m e g ,  a m e ly e k  b i r to k a b a n  k e p e s s e  v a ln a k  a  t a n u lo k  
v i s e lk e d e se n e k  e r tek e le se re ,  e s  a  h a te k o n y  b e a v a tk o z a s  g y a k o r l a tb a  va lo  
a lk a lm a z a s a r a ,  c sak  s z a m o s  re sz le tesen  e s  p o n to s a n  m e g te rv e z e t t  k u ta ta s  
e r e d m e n y e  altal ny e r  m e g b iz h a to s a g p t .  F i g y e l c m b e  v e v e ,  h o g y  m i ly e n  j e l e n t o s  
sz ere p iik  van  az  i sk o la p s z ic h o lo g u so k n a k ,  tam 'to k n ak  e s  t a n a ro k n a k ,  e n n e k  az  iij 
s z e re p n e k  a  k ia lak i ta sa  teren .  o r ias i  fe le lo ss e g  h a ru l  a  l e l so o k ta ta s i  i n t e z m e n y e k re .  
a m e ly e k  va l la l jak  e z e k n e k  a s z a k c m b e r e k n e k  a  k e p z e s e t .  E f e le lo ss e g  m a g a b a n  
fo g la l ja  a y ise lke des  mer.esere a lk a lm a s  e s z k o z o k ,  v a l a m in t  a  h a te k o n y  
b e a v a tk o z a s i  p ro g ra m o k  kicfolgozasat , es e r v e n y e s i t e s e t ,  m in t  a h o g y  k e p z e s i  
p r o g ra m o k  m e g s z e rv e z e se t  is, a z  e s z k o z o k  a lk a lm a z a s a n a k  b e m u ta ta s a t ,  e s  a 
k e p z o k  kepzese t .

2 0 0 7 .  sz e p te m b e r  5 9  id o sz ak b an  K o lo z s v a ro n  m e g s z e rv e z e t t  " Л  
v ise lk e d e s z a v a ro k  es tanu las i  z a v a ro k  d ia g n o s z t iz a l a s a ,  p r e v e n c io ja  es  t e r a p ia ja "  
( V i l a )  d r n e t  v ise lo  nyari i sk o la n k  ce l ja  a  p e d a g o g u s o k  e s  s z a k e m b e r e k  
( to v a b b )k e p z e s e  volt . A p e d a g o g u s o k ,  u ta z o  es se g i to  t a n a ro k  k ik e p z e s e  
sz i iksegszeri i  az  ink luz io  p ro b le m a t ik a ja n a k  m e g e r t e s e h e z ,  es  g y a k o r l a tb a n  
i i l le tesehez ,  a  spec ia l is  o k ta ta s t  ig en y lo  g y e r e k e k  fe l i s m e re s e r e ,  es  f e j le sz te s e re  
sz o lg a lo  h a tek o n y  m o d s z e re k  b iz to s i ta s a  al ta l  a z  a l t a la n o s  i sk o la k b a n .  A z  in k lu z iv  
o k ta ta s  spe c ia l is  m o d s z e re in e k  kcizlesere e g y  u jszer i i  m o d e l l t  a j a n lu n k  (k e p z o k  
k e p z e s e ) ,  a m e ly  m a x im a l i s  h a te k o n y s a g o t  b iz to s i t  a z  a do t t  f e l te te lek  ko zo t t .  aho l  a 
s z a k e m b e r e k  sz a m a  (p sz ic h o lo g u s o k ,  p e d a g o g u s o k .  g y o g y p e d a g o g u s o k ,  isko la i  
t a n a c s a d o k )  e leg te len  a sp e c ia l i s  o k ta ta s t  i g e n y lo  g y e r e k e k k e l  v a lo  n a g y  
m e n n y ise g i i  m u n k a  e l la tasaban .  E loszo r  keriil  j a v a s l a t r a  eg y  s p e c ia l i s  o k ta ta s t  
igen y lo  g y e re k e k  tan i ta ta sa b an ,  es n e v e l e s e b e n  n e m  s z a k e m b e r e k  al ta l  is 
a lkalm az.hato ,  k ie r teke les i  es  keze les i ,  k o m p le x  p r o g ra m  e m p i r ik u s  e rv e n y e s i t e s e .  
A p r o g ra m  c e l ja  a p e d a g o g u s o k n a k  va lo  seg i ' t segnyt i j tas  a b b a n ,  h o g y  u g y  tu d ja k  
fe lm ern i  az  i s k o lak b a  in tegra lt  specia l is  sz u k se g le t i i  g y e r m e k e k e t ,  h o g y  a z o k  
se m m i ly e n  s z e m p o n tb o l  ne  e r e z z e k  h a t ra n y b a n  m a g u k a t .  A p r o g ra m  d e k la r a l t  ce l ja  
o ly an  tu d a s  es  tap asz ta la t  a ta d a s a ,  m e ly n ek ,  s e g i t s e g e v e l  a  r e s z tv e v o k  s ik e re se n  
t u d n a k  m a jd  d o lg o zn i  a  sp e c ia l i s  szukseg le t i i  g y e r m e k e k k e l ,  e s  u g y  t u d n a k  n ek ik  
segi'teni,  h o g y  e g y b e n  kog n i t iv  k e p e s se g e ik e t  is fejlessz.ek. E l l e n k e z o  e s e tb e n  az  
in k lu z io  a z  e lm e le t  sz in tjen  m a ra d ,  es  c sak  e g y  ta r t a lo m  nelkiil i  i ires f o g a l o m m a  
v a l ik ,  am i  k ap csan  s e m m i ly e n  e r e d m e n y t  n e m  lehe t  m a jd  fe lm u ta tn i  (Z i l lm a n ,  
2002 ).

A z  jnk luz i 'v  o k ta tas t  k o m b in a lv a  a  k o g n i t iv  f e j le sz te s se l ,  s o k k a l  t o b b  nev e le s i  
le h e to s e g e t  lehet  nyu j tan i  a z o k n a k ,  ak ik .  k iv e te lk e n t  v a n n a k  k e z e lv e  a  t a r s a d a lo m

Hirm-Szekeh \oem i. Kiss Sztdonia. A viselkedeszavarok cs tan /avarok  diagnosztizalasa .. .

altal ( tan u la s i  z a v a ro k ,  a l a c s o n y  t a n u la s i  t e l j c s i ' tm e n y ) (S in d e la r .  2 0 0 2 ) .  A k o g n i t iv  
f e j lesz tes  m e l le t t  a  g y e r m e k e k n e k  s z t ik s e g u k  van  az  cg y e n i  m i ik o d e s t ik e t  t a m o g a to  
ha lo za t ra  is. A k u ta ta s o k  m e g k o v e te l ik  az. ink luz iv  s t r a te g ia k  sz i ik s e g e s s e g e t  a 
n ev e le s b cn .  A h a n g s u ly  a  g y e r m e k e k  m e n ta l i s  k e p e s s e g e in e k  a  f e j le sz te s e n  v an .  A 
tanitok ,  t a n a ro k  ce l ja  a  g y e r m e k  m e n ta l i s ,  m o to r ik u s ,  sz o c ia l i s ,  e rzc lm i 
k e p e s s e g e in e k  a  m a x im a l i s  i e j l e s z tc s c  c s  e z  e lo reve t i t i  a g y e r m e k n e k  a 
t a r s a d a lo m b a  va lo  te l jes  b e i l le s z k c d e sc t .  E zen  a te ru le ten  v e g z e t t  k u ta ta s o k  azl 
b izo n y i t jak ,  h o g y  sz t ik s e g u k  v a n  a ta n i to k n a k ,  t a n a r o k n a k  e g y  e lo ze te s  
f e lkesz i tes re  az. in k lu z iv  o k ta t a s  e s  k o g n i t iv  f e j le sz te s  tere;n.

U g y a n a k k o r  m a jd n e m  ilyen fon tos  a t a p a s z ta la tc se re  is ez e k  k o zo t t  az  
e m b e re k  k o zo t t  a h a lo z a to n  beliil . Ez e le rh e to  s z e m in a r iu m o k .  nyar i  isko lak  
sz e rv e z e s c  rev en .  F o n to s  a sz.oros k ap cs o la t  a r e s z tv e v o k  kozo t t :  t ana rok ,  
g y e rm e k e k ,  k o z o s s e g  e s  h a to s a g .  A ta p a s z ta la to k  azt  m u ta t j a k ,  hog y  bar  e zen  a 
te ru le ten  a to rvenykez .es  v a l to z o t t .  d e  u g y a n a k k o r ,  nem  v a l to z o t t  m e g  ezze l  egyiitt , 
a t a n a ro k  a t t i t i idje .  es  ez  c s o k k e n th e t i  a h a te k o n y s a g o t .  K iv a n e s ia k  v o l tu n k  a r ra  is. 
hogy a  p r o g ra m b a n  r e s z v e v o k  e s e t c b e n  ab  v i s z o n y la s  h o g y a n  v a l to zo t t  a p ro g ra m  
ha tasa ra .  A z t  is fon tos  t isz . taznunk . hogy  to rv e n y k e z e s i  a la p  n e lku l  a  t a n a ro k  
a t t i tu d jen ek  v a l to z a s a  n e m  b iz tos .  h o g y  az. e lvar l  v is s z h a n g ra  ta lal  ( Jo n e s ,  2 005) .  
A z  op t im a l  is n eve les i  m o d s z e re k  e s  k o rn y e z e t  b iz to s i ta s a  n e m  e le g e n d o ,  ha  az 
i s k o la p s z ic h o lo g u s o k ,  ah e ly e t t ,  h o g y  se g i ts e g e t  n y u j ta n a n a k  a t a n a r o k n a k  a 
g y e r m e k e k  k o g n i t iv  f e j l e s z th e to s e g e n e k  m e g h a ta r o z a s a  e r d e k e b e n ,  k a te g o r iz a l ja k  a 
g y e r m e k e k e t  a s ta n d a rd  p s z i c h o m e t r ik u s  te s z te k  a lap jan .  (S e d la k .  S in d e la r .  I W 5 ) .  
O ly an  m o d s z e re k e t  es  d ia g n o s z t ik a i  esz.k5z.oket n y u j tu n k .  m e ly e k  s e g i ts e g e v e l  a 6
14 e v e s  spe c ia l is  o k ta ta s i  k o v e t e lm e n y e k e t  igeny lo  g y e r m e k e k  k o g n i t iv  es  
m a g a ta r ta sb e l i  sz in tje t  lehe t  m e g h a ta r o z n i  (S inde la r ,  M S S S T .  M e g k i iz d es i  
s t ra teg iak) .  E zen  kiviil o ly a n  in te rv e n c io s  m o d s z e re k  b e m u ta ta s a ra  is so r  keriilt.  
m e ly ek  a k o g n i t iv  k e p e s s e g e k  f e j le sz te se t  t i i z t ik  ki ce lu l .  es  e n n e k  se g i ts e g e v e l  az  
in k luz ios  o k ta ta s  h a te k o n y s a g a t  is n o v e l i :  Ezen  p ro g ra m o k  a r ra  is se g i te n e k ,  ho g y  a 
g y e r m e k e k  b e i l l e s z k e d je n e k  e s  in te g ra lo d ja n a k  e z e k b e  az  o s z ta ly o k b a .  
m in d e n e k e lo t t  az. o s z t a ly k o z o s s e g b e  c s  az. iskola i  a k t iv i ta so k b a .  Egy inas ik  fon tos  
e lo n y e  a V i tT a  p ro g ra m n a k ,  h o g y  az  ak tu a l i s  k o v e te lm e n y e k n e k  m e g fe le lo  kere te t  
ad a k e p z o k  f e lk e sz i te s e h e z .  U g y  g o n d o l ju k ,  ho g y  e n n e k  a k cp / .c sn ek  az  
e r e d m e n y e  n e m  csak  a k oze l  jo v o b e n  la lsz ik  m a jd  m e g  es  n e m  csak  id e ig le n e s e n  
lehet fe lh aszn a ln i  az. itt t a n u l ta k a t ,  h a n e m  p e rsp e k t iv ik u s a n  g o n d o lk o z v a ,  h o sszu  
tavon  h a s z n o s  es  f e lh a s z n a lh a to  t i jbb  g e n e ra c io v a l  va lo  e r e d m e n y e s  m u n k a h o z .

O ly a n  e s z k o z o k  k id o lg o z a s a r a  van  sz i ikseg ,  a m e ly e k  m e g e n g e d ik  a 
d if fe renc ia l!  e te k e le s e t  n e m  csak  a  k e p z o k n e k ,  h a n e m  a z o k n a k  a p e d a g o g u s o k n a k  
is, a k ik  rcsz t  v e s z n e k  a sp e c ia l i s t  n e v e le s i  ig e n y lo  g y e re k e k  k e p z e s e n e k .  Igy ez e k  a 
t a n a ro k ,  t a n i to k ,  a k e p z e s  b e f e j e z e s e  u tan  o ly a n  e s z k o z o k h o z  ju tnak ,  es  o lyan  
e s z k o z o k  h a s z n a la ta t  s a ja t i t jak  el, m e ly e k  se g i tseg ev e l  k e p e s e k  le s z n e k  h a te k o n y a n  
m e g o ld a n i  a fe lm cri i lo  p r o b le m a k a t .  A te rv czc t t  ku ta ta s  a ta n u la s i  z a v a ro k  teren  
levo elmcMetek g a z d a g i ta s a t  t i iz tc  ki celul.  A k i in d u lo p o n lk c n t  a z o k  a  k u ta ta s o k  
sz o lg a ln a k .  a m e ly e k  a k tu a l i s a k  a  ta n u la s i  za v a ro k ,  az  ink lu z iv  o k ta ta s  teren .  de 
u g y a n a k k o r  f lg v e le m b e  vessz i ik  a n e v e lc s le lek tan  es  a  Ie j lodes- ,  v a la m in t  a



b g n i l i v  p s z ic h o lo g ia  teren  ak tua l is  e lm e le te k e t  is. A p r o g ra m  ce l ja ,  o lv a n  
e s z k o z o k  k id o lg o z a s a ,  a d a p ta la s a  es  h a s z n a la tb a  i i l te tese,  m e lv e k e t  a  tan i tok  es 
tan a ro k  n a p  m in t  n ap  h a s z n a lh a tn a k  a sp e c ia l i s  o k ta ta s t  ig e n y lo  e v e r m e k e k  
m e g s e g i te s e r e  es fe j lesz iesere .  A veg so  cel a m o d s z e r e k  e s  a z  e s z k o z o k  v a l id a la s a  
es  a d a p ta la s a  R o m a n ia b a n .
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Inclusive education is a worldwide movement, based on human right issue, that even child, 
w hatever its level o f  difficulties, should have the right to individually tailored high quality 
education together with more able peers and  not be excluded from the m auno  *c*u/// because o f  
< ertain learning difficultу. A common trait o f  children "a! n sk  exclusion" is their deficient 
cognitive behavioral functioning. Mainstream schools are still the best places to develop social 
and cognitive competences f a  welcoming attitude fo r  differences is created Cognitive anil 
behavioral deficiencies are computable i f  they are properly activated A ll the corrections can be 
<lone in the norm al school and  family environment with the support o f  cognitive and  behavioral 
developmental programs. ( )ne o f  our project s main objectives is to assure the transmission of 
experience and viewpoints regarding cognitive psychology, in order to closely relate the process 
o f inclusion to the children 's cognitive development on the one hand, and to the active 
participation o f  the educators and teachers, on the other hand. Combining inclusive education 
with the methodology o f  cognitive developmem  i ould offer several new educational opportunities 
for those who are excluded by society

Key words: endowments, skill, skills, training, the adaptation intellectual development, 
children, teachers.
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СУТНІСТЬ ЗДОРОВ’Я Ш тГЛ Ю Ч О Г О С К РК Д О В И Щ Л  
У ЖИТТЄДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Н статті ро їкрнт а специфіка впровадж ення у  навчально-виховний пр<щес 
<)ошкі іьного навчального іак.іаОу принципу .ум а н п а ц ії і точки юру ю ере w ення і 
іміцнення н)оров я дітей <)оіикі іьпого вік) Нстанов ієні основні фактори ефективної 
реалізації чдоров я іберігаючого середовища. Нтначена його сутність. , Іано ви шачення 
поняття 'здоров я юерігаюче середовище . що пере<)6ачас органі шці/о всіх процесів 
иситнк дія льноспи дітей дошкільного віку у  відповідності <)о іаконолирчостей побудови 
навчального процесу, ефективності вибору іасобів та методів виховного впливу на <)ітеіі t 
врахуванням їх потреб, інтересів. індивідуальних особливостей т а потенціалу ко жної 
дитини

Ключові слова: отій Оошкпьного віку. к)оров яіберігаюче середовище, принцип 
.уманпації. навчально-виховний процес.

Упродовж певного періоду реформування системи освіти в нашій країні, 
базовим підгрунтям цісї перебудови г гуманізація освіти, яка найбільш 
органічно мас реалізуватися на першій освітянській сходинці в царині 
дошкільної освіти. Виходячи іч трактування у філософському словнику 
поняття “гуманізм" як “системи світоглядних орієнтацій, центром яких с лю­
дина. її еамість, високе призначення та право на вільну саморсалізацікГ. ми 
цілком переконані, шо саме гуманістична спрямованість ( найбільш об'єктив­
ним шляхом впровадження цінностей оздоровчої парадигми у систему 
дошкільної освіти [6, с. 1341-

Усвідомлення цінності здоров'я, особливо в період дитинства, унікаль­
ності кожної дитини та забезпечення її індивідуального розвитку і оптималь­
ного стану здоров’я, пріоритетність особистісно орієнтованої в заємодії з ди­
тиною обумовлюють нові вимоги до педагогічної діяльності вихователя.

<■. Є) 1)0! ІІІІЧ 11Н



Підірунтям реалізації особистісно орієнтованої освіти є ідея поваги до 
особистості та співпраці на партнерських засадах (ІИ.Амонашвілі, I.Rex,
С.Бондаревська, І.Зязюн, О.Кононко, Н.Кузьміна, І.Лернер, О.Опаріна. В.ГІет- 
ровськии, А.Плігін, М.Романенко, В.Сластьонін, І.Якиманська та ін.). Провід­
ною метою цього процесу є забезпечення умов для актуалізації потенціалу 
кожного індивіда, а цей факт виступає в статусі вагомого чинника збере­
ження, формування та зміцнення здоров'я кожної дитини зокрема.

Результати теоретичного аналізу переконливо свідчать, ідо впроваджен­
ня гуманістичного підходу в систему дошкільної освіти з точки юру 
оздоровчого спрямування знаходиться у стані вивчення. Концептуальні ідеї 
зміни освітнього середовища висунуті когортою вчених: А.Богуш, І І.І авриш. 
Е.Вільчковським, Н.Денисюк. О.Дубогай. О.Кононко, Т.ГІоніманською та 
іншими. Саме тому, м е т о ю  нашої етапі є визначення сутності 
здоров я зберігаючого середовища у дошкільному навчальному закладі. 
О с н о в н и м и  з а в д а н н я м и  нашого дослідження висунуті наступні:

розкріпи специфіку впровадження у навчально-виховний процес ДНЗ 
принципу гуманізації з точки зору збереження і зміцнення здоров’я .тіїсй 
дошкільною віку;

дати визначення поняття "здоров'язберігаючс середовище";
- встановити основні фактори ефективної реалізації здоров'яібері- 

гаючого середовища.
Розглядаючи проблему особистісно орієнтованої взаємодії між педаго­

гом і дітьми, не можна не відзначити вклад відомого педагога-новатора 80-х 
років минулого століття ІІІ.Амонашвілі, який висунув еутнісні принципи 
побудови взаємовідносин:

♦ управління навчанням і життям дігей з позицій їх власних інтересів;
♦ постійний вияв віри у можливості і перспективи розвитку кожної 

дитини;
♦ співробітництво з дітьми в процесі навчання;
♦ повага і підтримка гідності дітей;
♦ прийняття дітей такими, якими вони і в реальності [ І ].
Подальший розвиток проблеми особистісно орієнтованої взаємодії 

відображений у дидактиці В.ГІетровеького, який наголошує на трьох страте­
гічних принципах, що включають в а р іа т и в н іс т ь  м о д е л е й  н а в ч а н н я  (вихо­
вання): с и н т е з  ін т е л е к т у , а ф е к т у  і  д ії;  п р іо р и т е т н іс т ь  с т а р т о в и х  
п ози ц ії»  [6]. Автор наголошує на можливості вибору дитиною найбільш само- 
цінних для неї видів діяльності, реалізації завдань розвитку на основі захоп­
люючої власної активної діяльності та врахування особистісних досягнень. За 
твердженнями вченого сутність особистісно орієнтованої педагогіки полягає 
у розвитку самоцінних форм активності дітей різного віку, що реалізуються у 
трьох напрямках:

♦ р о з в и т о к  п ізн а в а л ь н и х  у с т р е м л ін ь , що передбачають насиченість 
педагогічного процесу позитивними інтелектуальними емоціями;

• р о з в и т о к  в о л ь о в и х  у с т р е м л ін ь , що базуються на встановленні 
балансу між устремлінням дитини до вільної діяльності й різними обмежен­
нями та заборонами:

• р о ів и п и ж  е м о ц ій н и х  у с т р е м л ін ь , на основі створення емоційно 
генного середовища, що сприяє розвитку пізнавальної, довільної вольової 
сфери особистост і, процесів емпатії |5, с.І9].

Цілком закономірно, шо всі вище означені напрямки сприяють ство­
ренню оптимального розвивальноїо середовища для максимальної реалізації 
потенційних сил дитини, тим самим проектуючи діяльність педагога на 
ібереження і зміцнення всіх видів здоров'я. Діти, які мають можливість 
обирати привабливі та значимі для себе види діяльності, найбільш активно 
поринають у процес пізнання дійсності, виявляючи при цьому рі ііюманітні 
інтелектуальні почу п я  (зацікавлення, ініціативу, цілеспрямованіст ь, наполег- 
інвість. радість від досягнутою результату, критичність мислення, логіку та 
насолоду пізнання. творчість тошо). Встановлення балансу між власними 
бажаннями і вимогами реального життя обумовлю* наявність емоційного 
балансу, вміння і пучко пристосовуватися до життя, відчувати насолоду віл 
повсякденної діяльності, а це в свою чергу формує вольову сферу. ЩО ( 
основою здорової о та повноцінного способу життя. Адже будь-яка дія. шо 
виконується індивідуумом. ( результатом вольових зусиль. а розвиток вольо­
вої сфери потребу* копіткої уваги з боку дорослого для створення опти­
мальних умов її подальшого формування (згадаїмо скільки зусиль треба 
прикласти дитині, щоб навчитися сидіти, повзати, ходити, застібати гудзики, 
писати тощо). Звичайно, на основі розвитку емоційних устремлінь, які с -оено- 
иою життєдіяльності дитини, вона здатна виявляти активнісіь у різних видах 
діяльності (на основі сформованих вольових процесів), виявляти емпатії до 
однолітків та дорослих, отримувати насолоду від власної діяльносі і.

Особистісно орі< нтована, гуманістична педагогіка реалі ювана у Базо­
вому компоненті дошкільної освіти в Україні. Ключова позиція оновлення 
організації життєдіяльності дитини в умовах ДНЗ. т о  висунута О.Кононко 
полягає у збереженні інтегрованого показника фізичного, психічною, духов­
ного (морального) та соціальною здоров'я; збереження дитячої субкульгури: 
впровадження у життя принципів активності, системності та природовідпо- 
відності; визнання пріоритету "дитячих видів' діяльності та форм їх 
організації |4, с.28].

Виходячи із попередніх тверджень, ми свідомі того, що піклування про 
ідоров'я дитини, визнання її як найбільшої цінності ооумовлкх впро­
вадження у осві тню систему п р и н ц и п у  г у м а н із а ц і ї , який стає одним із етрате- 
іічних принципів організації навчально-виховного процесу у сфері освіти. 
При цьому особливого значення його реалізація набуває саме у дошкільному 
віці, адже від нього залежить, якою буде особистість, з якими ціннісними 
орієнтаціями вона житиме. Якшо ми хочемо, щоб молоде покоління вміло 
цінувати життя, було виховане, освічене, володіло певною системою ціннос­
тей. усвідомлювало і впроваджувало у власне життя ціннісні орієнтири, то и



сприймані кожну дитину необхідно як унікальну і неповторну особистість, а 
це обумовлює необхідність впровадження особистісно орієнтованого підходу 
до кожної з них. Гуманістична спрямованість навчального процесу грунту­
ється на повазі до дитини, вірі у її можливості, відсутності критиканства, 
об'єктивно-оптимістичному аналізі, переконаності в унікальності кожної ди­
тини. прийнятті її такою якою вона є. І найголовнішим завдання, т о  сюїть 
перед працівниками дошкільних навчальних закладів, с створення опти­
мальних умов для її розвитку та особистістю! о становлення.

Другим ст ратегічним принципом сучасної системи дошкільної освіт и, на 
нашу думку, слід виокремити п р и н ц и п  о ч д о р о ч ч о їс п р я м о в а н о с т і навчально- 
виховного процесу, шо є похідним від принципу гуманізації. Оздоровча 
спрямованість навчально-виховного процесу обумовлюється потребами сьо­
годення. хоч вона і не втрачала свосї актуальності впродовж всього періоду 
існування людства. Здоров’я дитини слугує базисом її виховання, навчання і 
розвитку. Цей принцип обумовлює здійснення моніторингу стану здоров я 
дітей і реалізується через різні аспекти організації життєдіяльності дітей в 
умовах ДНЗ (які в цілому і повинні бути спрямовані на збереження, форму­
вання та зміцнення здоров'я дітей). Реалізація зазначеного принципу повинна 
відбуватися на основі врахування наступних прерогативних умов:

• відповідність змісту навчання, адекват ність методів і засобів навчання, 
організаційних форм роботи віковим особливостям, інтересам та погребам 
дитини;

• розвиток самоцінних форм активності дитини дошкільного віку;
• варіативність застосування ефективних профілактичних, оздоровчих 

технологій та діагностичних методик у навчально-виховному процесі;
• організація процесу життєдіяльності дитини у відповідності з 

правилами охорони її життя та здоров'я;
• адекватність самого процесу життєдіяльності дітей тим основам без­

печного та здорового способу життя, що ми декларуємо (Абсурд, якщо 
роз'яснюват и дітям яке значення мають по зитивні емоції, а в реальному житті 
гримати на них. застосовувати щоденні покарання тощо);

• відповідність (щоденної) професійної та життєвої поведінки педагога 
вимогам, що забезпечують збереження і зміцнення здоров'я.

З р о б и т и  ж и т т і д ія л ь н іс т ь  д іт е й  д о ш к іл ь н о го  в ік у  о п т и м а л ь н і/  
а к т и в н о ю , н а с и ч е н о ю  р із н о м а н іт н и м и  в и д а м и  д ія л ь н о с т і, а  о т ж е  ц ік а ­
в о ю  і  к о р и с н о ю  -  ц е  о с н о в н е  з а в д а н н я , що стоїть перед працівниками 
дошкільних навчальних закладів.

Дитина має не лише усвідомлювати цінність здоров'я і чинники йою 
формування, але й володіти системою поведінкових навичок. Всі ці навички 
безпечної і здорової поведінки формуют ься щоденно не лише рі зномані тними 
засобами та в процесі практичних вправлянь, але й на дійовому прикладі 
поведінки дорослих. Ми маємо відходити від декларативного стилю вихо­
вання до дієвого і пам’ятати, що навчає не лише той зміст, шо ми озвучуємо, 
а В О С Н О В Н О М У  те. що ми здійснюємо, як вчиняємо по відношенню до інших.

Ію.'ішч О її,,‘и. С уі піст і. здоров'я зосрії аючої о ссрс.итш на \ жи і и .пя.іьносіі д н е м ..,

Саме тому наша поведінка щодня, щохвилини слугує яскравим прикладом 
для наслідування. Вихователю особливо слід контролювати власну діяль­
ність. стиль і характер взаємовідносин у відповідності до моральних норм 
поведінки та культури спілкування, він має бути переконаним гуманістом і 
професіоналом.

Реалізація принципу оздоровчої спрямованості в умовах ДНЗ передбачас 
створення з д о р о в 'я з б е р іг а ю ч о го  с е р е д о в и щ а , тобто середовища, в якому ди­
тині приємно і безпечно знаходитися, що стимулює її розвиток, забезпечу* 
комфортні умови для формування здоров'я і є оптимальним для її зростання. 
Ііерш ніж перейт и до визначення самого поняття "здоров'язберігаюче середо­
вище" розглянемо поняття, що сприймаються як тотожні у науково-педаго­
гічній. психологічній та медичній літературі. Перш за все, у наукових дороб­
ках російських авторів ми зустрічаємо поняття "здоров'язберігаючий освітній 
простір". їло < більш загальним поняпям і включас вимоіи. шо забезпечують 
ефективність педагогічної діяльності у сфері збереження, формування, 
зміцнення та удосконалення здоров’я дітей. У відповідності до тверджень
В.Ананьєва під " зд о р о в 'я з б е р іга ю ч и м  о с в іт н ім  п р о с т о р о м "  ми розумі* мо 
с т в о р е н н я  у  н а в ч а л ь н о -в и х о в н о м у  п р о ц е с і  а т м о с ф е р и  к о м ф о р т н о го  о с о ­
б и с т іш о г о  з р о с т а н н я , р о з в и т к у  т а  е ф е к т и в н о ї  с а м о р е а л із а ц ії  к о ж н о ї  
О ит ини, з а б е зп е ч е н и й  а д е к в а т н и х  в ік о в и м  о с о б л и в о с т я м  д іт е й  п с и х о л о го -  
п е д а го г іч н и х  т а  о з д о р о в ч о -п р о ф іл а к т и ч н и х  у м о в  д л я  ф о р м у в а н н я  і  зм іц ­
н ен н я  в с іх  к о м п о н е н т ів  з д о р о в ’я  [2].

У публікаціях 11. Рядової поняття " з д о р о в 'я зб е р іг а ю ч е  с е р е д о в и щ е  
о с в іт н ь о го  за к л а д у "  розглядається як с у к у п н іс т ь  у п р а в л ін с ь к и х , о р г а н і іа -  
ц ій н и х , н а в ч а л ь н о -в и х о в н и х  у м о в ,  щ о  с п р я м о в а н і н а  зб е р е ж е н н я ,  
ф о р м у в а н н я  т а  зм іц н е н н я  в с іх  в и д ів  ід о р о в 'я  д и т и н и  (ф ізи ч н о го ,  
п с и х іч н о го , д у х о в н о го  і  с о ц іа л ь н о го )  17, C.6J. Звичайно, ефективність створен­
ня цього середовища залежить від доцільного вибору комплексу засобів, 
методів впливу на дитину, технологій навчання та особистост і педагога.

Цілком очевидно, шо відмінність цих понять моля гас у тому, шо у по­
нятті “здоров'язберігаючий освітній простір" визначені основні вимоги до 
створення адекватних, оптимальних і комфортних умов життєдіяльності 
особистост і кожної дитини, не залежно від освіт нього закладу із якому вона 
перебуває. Здоров'язберігаюче середовище, за нашим переконанням, мас свої 
особливості у кожному конкретному навчальному закладі, в залежності від 
змісту діяльності, оздоровчих технологій, що застосовуються, традицій 
навчального закладу і характеру інноваційної діяльност і всьою персоналу.

Виходячи із вищезазначеного, вважасмо правомірним наголосити, що 
створення у ДНЗ здоров'язберігаючого середовища передбачас організацію 
всіх процесів життєдіяльності дітей дошкільного віку у відповідності до 
закономірностей побудови навчальною процесу, ефективност і вибору засобів 
та методів виховного виливу на дітей в врахуванням їх потреб, інтересів, 
індивідуальних особливостей та потенціалу кожної дитини. Забезпечення 
природовідповідної і гуманістичної логіки в організації життєдіяльності дітей



дошкільного віку, ефективність використання профілактичних і здоров'язбе- 
рігаючих засобів впливу на дитину і становить, за нашим переконанням, 
сутність здоров'язберігаючого середовища.

Ми переконані, що ефективність створення здоров'язберігаючого середо­
вища залежить від багатьох факторів, які суттєво впливають на діяльність 
педагогічного колективу. В першу чергу, організація навчально-виховного 
процесу мас грунтуватися на основній закономірності побудови навчального 
пронесу - нерозривному зв'язку та тісній взасмо залежності між  основ­
ними педагогічними категоріями: навчанням, вихованням, розвитком та 
здоров'ям. Основними вимогами для створення у навчальному закладі здо­
ров'язберігаючого середовища (як способами управління діяльністю дошкіль­
ників) виступають наступні:

• Забезпечення оптимальних можливостей реалізації якісного 
потенціалу кожної дитини є одним із ваюмих кроків до створення 
здоров'язберігаючого середовища (зникає елемент невдоволення, неуспіш­
ності). З ніпо метою актуальності набирає застосування особистісно-значу- 
ши\ способів діяльності, використання диференційованих іавдань різних 
видів і відповідних рівнів складності та надання можливостей вибору дити­
ною способів досягнення визначених цілей. Свобода у виборі діяльності, 
орієнтація на власний інтерес та особистісні можливості, вибір засобів 
досяїнення цілей, задоволення від отриманих результатів діяльності, вияв­
лення активності, відповідальності та наполегливості ось основні показники 
щасливої і здоров'я вберігаючої життєдіяльності дитини, шо спроможні забез­
печити її повноцінне життя, зробити його цікавим, пізнавальним, насиченим і 
неповторним.

Ьезнеречно. істинний вихователь розуміє значення діяльності без при­
мусу. усвідомлює той факт, що дитину важко надовго зацікавити діяльністю, 
до якої у неї немає жодних здібностей. Тому, стимулюючи та розвиваючи 
особистісно значимі види діяльності дітей, т им самим надаючи їм можливість 
реалізувати власний потенціал, вихователь створює сприятливі умови для 
ефективності навчання, виховання га розвитку дитини в умовах 
здоров'язберігаючого середовища.

• Готовність колективу ДН З працювати по-новому. В першу чергу, 
сюди відноситься особистісна налаштованість працівників ДНЗ на збере­
ження здоров’я малюків як основного елементу загальнолюдської культури: 
повага до дитини і віра у її досяг нення: позитивно-добро зичливі взаємовід­
носини: врахування базових можливостей дитини і динаміки її власних 
здобутків; поєднання любові зі сторони дорослих з об'єктивною вимогли­
вістю; власне відчуття щастя і надання дитині можливості відчувати себе 
щасливою. Це передбачає втілення в життя особистісно оріє нтованої педаго­
гічної моделі взаємодії дорослого і дитини. Для цього педагог повинен мати 
відповідну систему поглядів, переконань та особистісних позицій в яких 
відображається його прагнення будувати стосунки з дітьми на основі 
суб'єкт - суб’єктних відносин та вміти шляхом співробітництва вирішувати

протиріччя, що виникають, спираючись на вияв дитиною власної самостій­
ності та активності.

Для забезпечення ефективності власної діяльност і педагог має володіти 
особистісним гуманним потенціалом. Досить актуальними в цьому ракурсі є 
вакономірності успішної побудови навчального процесу виділені III.Амо- 
нашвілі, який виокремив їх у взаємозалежні принципи педагогічної діяль­
ності. Першим з них ( любов до дитини, при цьому, за переконанням вче­
ного. педагог маг виявляти людську доброту та любов, шо забезпечує форму­
вання гуманної душі в дитині. Дитина годі буде щасливою, коли відчуває, що 
її педагог любить щиро і безкорисливо. Педагогіка Любові далека від грубо­
щів. тиску, ущемлення гідності і ігнорування інтересів і потреб дитини. 
Наступний включає необхідність олюднення життєвого середовища, в 
якому дитина живе. Ні одна сфера спілкування не повинна дратувати дитину, 
породжувати страх, невпевненість чи приниження, недаїоі має перетворю­
вати пі сфери у відповідності в інтересами виховання дитини. І останнім 
принципом, що виділений ІІІ.Амонашвілі. є уміння прожити життя у  
дитині. За переконанням великого гуманіста, саме це вміння є надійним 
шляхом, щоб у дітей вросла довіра до педагога, щоб вони цінували йото 
добру душу і сприйняли йою любов.' Крім цього, цей шлях передбачає 
пізнання ж ипя дитини і їлибина цього пізнання наступає, коли педагог 
пізнає дитину в самому собі, а можливість прожити своє дитинство (що вже 
втрачене) разом ів дітьми < єдиною дозволеною розкішшю істинною 
педагога.

Сучасні вихователі мають працювати по новому, а цс значнії, 
щоденно займатися власною самоосвітою, підвищенням фахової компетент­
ності та власного креативного потенціалу. Виходячи із твердження Г.іхлі нь- 
кої. складовими професійної педагогічної компетентності < система 
фахових знань та вмінь (компетенції), професійних здібностей та 
професійно-значущих рис особистості [3]. Особливо вагомим для нас є 
наголос автора на тому, шо фундаментальною умовою становлення профе­
сійної компетентності є сформування світогляду, в якому, на нашу думку, 
оздоровчий компонент відіїрає провідне значення.

Педагог має не лише орієнтуватися у сучасних досягненнях дошкільної 
освіти, впроваджувати провідні ідеї та освітні технології у практику роботи, 
але й вайматиея інноваційною діяльністю в сфері формування здоров'я дітей. 
Важливим чинником інноваційної діяльності вихователя є усвідомлення ним. 
що кожна освітня технологія має містити в собі оздоровчий компонент, тобто, 
її основна спрямованість полягає у збереженні фізичного, психічного (інте­
лектуального і емоційною), духовного (моральною) і соціального здоров'я. 
Освітні технології, що ігнорують проблеми здоров'я дітей, підміняючи здо- 
ров'ятворчу філософію життя інтелектуалізацією особистості, повинні бути 
викоренені з системи освіт и.

• Забезпечення здоров'я зберігаючої сутності навчально-виховного про­
цесу. Ця вимога передбачає проектування навчального процесу таким чином,



ш о б  п р е р о г а т и в н п м и  з а в д а н н я м и  б у л и  о з д о р о в ч і  з а в д а н н я ,  а  з д о р о в 'я  с т а н о ­
в и л о  я к і с н у  п е р е д у м о в у  ж и т т є д ія л ь н о с т і  д о ш к і л ь н и к ів .  З а п р о в а д ж е н н я  у 
н а в ч а л ь н о - в и х о в н и й  п р о ц е с  особистісно-оріснтовного підходу, суб'скт- 
суб (ктивннх взаємовідносин, забезпечення оптимальної реалізації особис­
тії' ного потенціалу дитини, варіативності та доцільності використання 
оздоровчо-профілактичних та освітньо-інноваційних технологій -  н е  ті 
п р іо р и т е т и  у р о б о т і  д о ш к і л ь н о г о  н а в ч а л ь н о г о  з а к л а д у ,  щ о  н а б у в а ю т ь  з н а ч и ­
м о с т і  о с н о в н и х  б а з о в и х  з а с а д  п о б у д о в и  н а в ч а л ь н о - в и х о в н о г о  п р о ц е с у .  В с е  
в и щ е  с к а з а н е  г р а ф іч н о  п р е д с т а в л е н о  на  р и с . І ,  д а н і  я к о г о  с в ід ч а т ь ,  щ о  о п т и ­
м а л ь н о  о р г а н і з о в а н и й  н а в ч а л ь н о - в и х о в а н и й  п р о ц е с  у д о ш к і л ь н о м у  н а в ч а л ь ­
н о м у  за к л а д і  з а б е з п е ч у є  п о в н о ц ін н и й  р о з в и т о к  д і т е й  л и ш е  за  у м о в и ,  т о  в 
й о г о  о с н о в і  л е ж и т ь  т у р б о т а  п р о  з б е р е ж е н н я  т а  з м іц н е н н я  з д о р о в 'я  д іт е й .

Здоров’я виступає як якісна та оптимальна передумова життєдіяльності 
дітей дошкільного віку

І Іслаї оі іка любові любов ло литиші. олюднення 
ж тт<  вого еереловиша. уміння прожити життя у 

лишім ( іа Лмонаиші.іі НІ Л.)

Р и с .  І . З д о р о в ' я з б е р і г а ю ч а  с у т н і с т ь  н а в ч а л ь н о - в и х о в н о ю  п р о ц е с у

З в и ч а й н о ,  з д о р о в 'я з б е р і г а ю ч а  с у т н іс т ь  п е д а г о г і ч н о г о .п р о ц е с у  не м о ж л и ­
ва б ез  в р а х у в а н н я  т и х  о с н о в н и х  ф а к т о р ів ,  які  н а м и  р о з г л я н у т і :  г у м а н іс т и ч н а  
т а  о з д о р о в ч а  с п р я м о в а н і с т ь  н а в ч а л ь н о - в и х о в н о г о  п р о ц е с у ,  г о т о в н іс т ь  п е д а г о ­
г іч н о г о  к о л е к т и в у  п р а ц ю в а т и  п о -н о в о м у .

В и х о д я ч и  із в и щ е з а з н а ч е н о г о ,  в о с н о в і  з д о р о в 'я з б е р і ї  а ю ч о г о  с е р е д о в и щ а  
л е ж и т ь  о р г а н і з а ц ія  вс іх  п р о ц е с ів  ж и т т є д і я л ь н о с т і  д іт е й  д о ш к і л ь н о г о  віку у 
в ід п о в ід н о с т і  д о  з а к о н о м ір н о с т е й  п о б у д о в и  н а в ч а л ь н о г о  п р о ц е с у ,  е ф е к т и в -

пості в и б о р у  за с о б ів  т а  м е т о д ів  в и х о в н о г о  в п л и в у  на д і т е й  з в р а х у в а н н я м  їх 
потреб ,  ін т е р е с ів ,  і н д и в ід у а л ь н и х  о с о б л и в о с т е й  т а  п о т е н ц іа л у  к о ж н о ї  д и т и н и  
к ж р е м а .  Т о б т о ,  щ о б  н е  р о б и в  в и х о в а т е л ь ,  в ін  м а г  п а м ’ят ати ,  щ о  м е г а  м е т о ю  
ію го  п р о ф е с ій н о ї  д ія л ь н о с т і ( о х о р о н и  і  з б е р е ж е н н я , з м іц н е н н я  й у д о с к о ­
н а л ен н я  з д о р о в  'я д іт е й , а  зн а ч и т ь , -  і  н а ш о г о  м а й б у т н ь о г о
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IIOl КНЦІЛЛ ВИКОРИСТАННЯ НАРОДНОЇ ІІ РЛІ1ІКИ 
У ФОРМУВАННІ НАЦІОНАЛЬНОЇ СВІДОМОСТІ ДІТКЙ 

ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В УМОВАХ ГІОЛІКУЛЬГУРНОГО ПРОСТОРУ

V статті роїкрнто пеікігогічнпй потеїпіки нчроОної іграшки і чо/іаіьному 
вихованні та формуванні національної спіОомості Оііпеіі дошкільного піку в умовах 
папку іьппрного освітнього простору

К лю чові слова: іиіроОна іграшка, пацючаіона свіОомість. по.пку іьітрннії оснтішії 
простір, національні пріоритети. иароОне мистецтво.

Постановка проблеми. В ч ас  д у х о в н о г о  в ід р о д ж е н н я  н а ц і ї  д е р ж а в а  
в и м а га є  с ф о р м у в а т и  г у м а н н у  о с о б и с т і с т ь ,  щ и р у ,  л ю д я н у ,  д о б р о з и ч л и в у .



м и л о с е р д н у  т а  т о л е р а н т н у .  Т о м у  д о ш к і л ь н и й  н а в ч а л ь н и й  з а к л а д  має стати  
д л я  д іт е й  т и м  в и с о к о м о р а л ь н и м  с е р е д о в и щ е м ,  у я к о м у  ц іл е с п р я м о в а н о  
б у д у т ь  р е а л із о в а н і  ці з а в д а н н я .  В о р г а н і з а ц і ї  в и х о в н о ї  р о б о т и  на  п е р ш и й  план  
с л ід  п о с т а в и т и  н а ц іо н а л ь н і  п р і о р и т е т и ,  ш о  с т а л и  як  н а ц іо н а л ь н и м и ,  т а к  і 
з а г а л ь н о л ю д с ь к и м и  н а д б а н н я м и .  М а ю ч и  т и с я ч о л і т н ю  іс т о р ію ,  у к р а їн с ь к и й  
н а р о д  с т в о р и в  с а м о б у т н ю  б а г а т о г р а н н у  к у л ь т у р у ,  х у д о ж н ю  л іт е р а т у р у ,  м у з и ­
ку. ж и в о п и с ,  геатр .  н а р о д н е  м и с т е ц т в о .

П е д а г о г і ч н и й  д о с в ід  р і з н и х  н а р о д ів  з м о р а л ь н о г о  в и х о в а н н я  д ітей  
д о ш к і л ь н о г о  в іку  з н а ч н о ю  м ір о ю  в и л и н у в  на  о к р е с л е н н я  п р о б л е м  для  
н а у к о в о ї  п е д а г о г ік и ,  яка  ч е р п а л а  в ет н о п е д а г о ї  іці р і з н о м а н іт н і  м о ти в и ,  
е м п і р и ч н и й  м а т е р іа л  д л я  ш и р о к и х  у з а і а л ь н е н ь  і в и с н о в к ів .

А н а п і doc ііож снь. П а  с у ч а с н о м у  е г а н і  п р о б л е м і  о з н а й о м л е н н я  д іт е й  з 
н а р о д н о ю  і г р а ш к о ю  п р и д і л я ю т ь  с в о ю  у в а г у  такі  н а у к о в ц і ,  я к  Д .Ь о г у ш ,
Н .Б у р к у н .  Л .Г е р у с .  Г .Г 'р и іо р е н к о ,  Н .Д з ю б и н а - М е л ь н и к ,  Г .Д о и ж е н ю к .  Н .Л и-  
с е н к о ,  О .Н а й д е п .  Т ' .Г Іон ім анська ,  М . С т с л ь м а х о в и ч  і а  ін. У б а з о в о м у  к о м п о ­
н ент і  д о ш к і л ь н о ї  о с в іт и  в У к р а їн і  у зм істо в ій  л ін і ї  ' С в і г  г р и "  в к а з а н о ,  ш о  
д и т и н а  п о в и н н а  р о з р і з н я т и  н а р о д н у  і г р а ш к у ,  зн ат и  ї ї  п р и з н а ч е н н я ,  роль,  
в и к о н а н н я  [ З ].

Б е з з а п е р е ч н о ,  ш о  с а м е  д о ш к і л ь н и й  вік є п о ч а т к о м  ф о р м у в а н н я  о с о б и с ­
тост і,  > д и т и н и  з а к л а д а ю т ь с я  о с н о в и  м о р а л ь н о г о ,  е с т е т и ч н о г о ,  ф із и ч н о г о ,  
т р у д о в о г о ,  р о з у м о в о г о  в и х о в а н н я .  В цей  п е р іо д  т а к о ж  знач на  р о л ь  н а л е ж и т ь  
в и х о в а н н ю  н а ц іо н а л ь н о ї  с в і д о м о с т і ,  в и х о в а н н ю  п а т р іо т и з м у .  л ю б о в і  до  
л ю д е й ,  п о в а ї и  д о  к р а щ и х  т р а д и ц і й  с в о ю  т а  ін ш и х  н а р о д ів .  Д л я  ц ь о г о  в и к о ­
р и с т о в у ю т ь  р і з н о м а н іт н і  м е т о д и ,  а  с а м е  о з н а й о м л е н н я  м а л ю к і в  з у с н о ю  
н а р о д н о ю  т в о р ч іс т ю ,  а т а к о ж  в а ж л и в е  м іс ц е  у с и с і е м і  ф о р м у в а н н я  н а ­
ц іо н а л ь н о ї  с в ід о м о с т і  д іт е й  п о с ід а є  н а р о д н е  м и с т е ц т в о ,  яке  у н і к а л ь н и м  ч и н о м  
ін тег р у с  в со б і  р ізн і  т р а д и ц і ї .  С в о є р ід н и м  р і з н о в и д о м  у к р а ї н с ь к о г о  н а р о д н о г о  
м и с т е ц т в а  є і г р а ш к а ,  щ о  я к н а й к р а щ е  п ід т в е р д ж у є  н е р о з р и в н іс т ь  с т а н о в л е н н я  
о к р е м о ї  л ю д и н и  і л ю д с т в а  в ц іл о м у .

Мита ст ат т і полягає  у р о з к р и т т і  п о т е н ц іа л у  н а р о д н о ї  і і р а ш к и  у 
ф о р м у в а н н і  н а ц іо н а л ь н о ї  с в ід о м о с т і  д іт е й  д о ш к і л ь н о г о  віку в у м о в а х  
п о л ік у л ь т у р н о г о  о с в і т н ь о г о  п р о с т о р у .

Основна частини. Н а р о д н а  і г р а ш к а  п о р я д  з к о л я д к а м и ,  казка м и ,  
п р и с л і в 'я м и ,  п р и к а з к а м и ,  д у м а м и ,  б а л а д а м и  с т а н о в и т ь  б е з ц ін н е  д у х о в н о -  
м и с т е ц ь к е  н а д б а н н я .  У к р а ї н с ь к а  і г р а ш к а  з н а й ш л а  н а л е ж н е  м іс ц е  в е т н о г р а ­
ф іч н и х  д о с л і д ж е н н я х .  Д о с л ід ж е н о  і г р а ш к у  в Італії .  Н ім е ч ч и н і .  Ч ех і ї .  П о л ь щ і .  
Б о л г а р і ї ,  К и т а ї .  Я п о н і ї .  Г р у з і ї  т а  в багат  ьох ін ш и х  кр а їн ах .

У к о н ц е п ц і ї  д о ш к і л ь н о г о  в и х о в а н н я  в к а з у є т ь с я  на  те ,  щ о  ігр а ш к а  
с т а р о д а в н ій  в и д  н а р о д н о г о  м и с т е ц т в а ,  з р а з о к  н а ц іо н а л ь н о ї  к у л ь т у р и .  В о н а  не 
н а в 'я з л и в о ,  б е з  з а й в о г о  д и д а к т и з м у  р о зк р и в а є  д и т и н і  св іт ,  ф о р м у є  ак т и в н е  
б а г а т о г р а н н е  с т а в л е н н я  д о  н ь о г о ,  а к т и в із у є  т в о р ч і  м о ж л и в о с т і  [4J.

П р о ц е с  о з н а й о м л е н н я  д і т е й  із н а р о д н о ю  і г р а ш к о ю  д о с и т ь  а к т у а л ь н и й  у 
н аш  час. А д ж е ,  як  зазначає  Л . С м о р ж ,  с ь о г о д н і  не к о ж н и й  з е к с п о н а т ів  
з а ц ік а в и т ь  н а ш и х  м а л ю к ів ,  які з в и к л и  д о  с у ч а с н и х  я с к р а в и х  і г р а ш о к ,  на

зразок с п р а в ж н ь о ї  т е х н ік и ,  е л е к т р о н н и х  в ік т о р и н ,  к о м п 'ю т е р н и х  ігор ,  о р и ­
г ін а л ь н и х  к о н с т р у к т о р ів ,  т р а н с ф о р м е р і в  т о щ о .  Д ій с н о ,  п р а б а б у с и н а  л я л ь к а  з 
тк а н и н и  (з  х р е с т о м  на о б л и ч ч і  з а м іс т ь  о ч е й  і н о с а )  н е  м о ж е  к о н к у р у в а т и  з 
ін о з е м н и м и  л я л ь к а м и ,  а д е р е в 'я н и й  ві зочок н е  п е р е в а ж и т ь  м о д е л і  а в т о м о б іл ів
з д и с т а н ц ій н и м  к е р у в а н н я м .  А л е  ж  н іх то  не  п р о п о н у є  м е х а н і ч н о  й  б е з д у ш н о  
зам ін ю в ати  н о в е  п а  с т а р о д а в н є  л и ш е  т о м у ,  щ о  в о н о  с т в о р е н е  н а ш и м и  
п р а щ у р а м и .  Й д е т ь с я  п р о  р і з н о б іч н е  в и в ч е н н я  д о р о г о ц і н н о ї  с п а д щ и н и ,  
г л и б о к и й  а н а л і з  м е х а н і з м ів  ї ї  вп л и ву  на р о з в и т о к  д и т и н и  й з а с т о с у в а н н я  
п е р е в ір е н о ї  в ік а м и  м у д р о с т і .

М о р а л ь н е  в и х о в а н н я  з п е р ш и х  р о к ів  ж и т т я  д и т и н и  с п р я м о в а н е  на ф о р ­
м у в ан н я  ї ї  м о р а л ь н о ї  п озиц ії ,  ц ін н іс н и х  о р іє н т и р ів ,  ін т е р е с ів ,  п о т р е б .  А д ж е  на 
н ь о м у  е т а п і  з а к л а д а ю т ь с я  о с н о в и  м о р а л ь н о г о  р о зв и т к у  о с о б и с т о с т і ,  р о з в и ­
в аю ться  у я в л е н н я ,  п о ч у т т я ,  з в и ч к и ,  які с п р я м о в у ю т ь  п о д а л ь ш е  ї ї  в д о с к о ­
н а л ен н я .  О т ж е ,  ц іл е с п р я м о в а н и й  п р о ц е с  зал у ч е н н я  д и т и н и  д о  м о р а л ь н и х  ц ін ­
ностей  л ю д с т в а  і к о н к р е т н о г о  с у с п і л ь с т в а  п о ч и н а є т ь с я  у р а н н ь о м у  д и і и н с т в і .  
У с п іш н іс т ь  ц ь о г о  п р о ц е с у  за л е ж и т ь  від є д н о с т і  м о р а л ь н о ї  с в ід о м о с т і  і п о в е ­
дінки . В и з н а ч а л ь н о ю  у ньому є ролі,  д о р о с л о г о  як •‘с о ц і а л ь н о г о  п р о в ід н и к а " ,  
зразка для  н а с л ід у в а н н я ,  о р г а н і з а т о р а  с о ц іа л ь н о г о  д о с в ід у  д и т и н и .

В и х о в н и й  ідеал  к о ж н о г о  нар о д у  має певні  о с о б л и в о с т і ,  о б у м о в л е н і й  його  
і с т о р и ч н и м  б у т т я м ,  г о с п о д а р с ь к о ю  п р а к т и к о ю ,  г е о г р а ф іч н и м  р о з т а ш у в а н н я м .  
А ле м о р а л ь н е  с м и с л о в е  я д р о  й о г о  у всіх  н а р о д ів  с п іл ь н е .  В а ж л и в и м и  ч и н н и ­
кам и  м о р а л ь н о г о  в и х о в а н н я  є і с т о р и ч н а  п а м 'я т ь ,  т р а д и ц і ї  р о д у  і с і м ' ї ,  бо  
к о ж н а  л ю д и н а  н е с е  у собі  к о л е к т и в н у  н а м 'я т ь  п о к о л ін ь .  М е т о ю  в и х о в а н н я  в 
н а р о д н ій  п е д а г о і і ц і  є ф о р м у в а н н я  н а л е ж н о с т і  дє> к о р е н ів  р о д у  і н а р о д у ,  значу­
щ ост і  т а к и х  л ю д с ь к и х  ч е с н о т ,  як  г о л о с  со в іст і ,  л ю б о в  д о  м а т е р і .  Н а д з в и ч а й н о  
ц ін н и м  щ о д о  ц ь о г о  є н а р о д н и й  к о д е к с  м о р а л і ,  у с н а  н а р о д н а  т в о р ч і с і ь :  пісні,  
п р и го д и  к а з к о в и х  геро їв ,  п р и с л і в 'я ,  п р и к а з к и ,  п о в ч а н н я  які л е г к о  с п р и й м а ­
ю ться  і з а п а м 'я т о в у ю т ь с я .  Н а р о д н а  п е д а г о г ік а  п р и л у ч ає  д і т е й  д о  н а ц іо н а л ь ­
них  ц ін н о с т е й  ш л я х о м  з а о х о ч е н н я ,  п о р ад ,  а не п р и м у с у ,  в о н а  розвиває  
с а м о с т ій н іс т ь  д и т и н и ,  си л у  бат ь к ів с ь к о г о  п р и к л а д у .

М о р а л ь н е  в и х о в а н н я  д і т е й  д о ш к і л ь н о г о  в іку  це  п р о ц е с  ц і л е с п р я м о ­
в ан о г о  ф о р м у в а н н я  о с о б и с т о с т і .  З н а н н я  о с н о в н и х  о с о б л и в о с т е й  м о р а л ь н о г о  
р о з в и т к у  д о п о м а г а є  п е д а г о г у  п р а в и л ь н о  о р г а н і з у в а т и  п р о ц е с  м о р а л ь н о г о  
в и х о в а н н я  д іт е й .  'Завдання м о р а л ь н о г о  в и х о в а н н я  р о з в и в а т и  у д і ї е й  п о в аг у  і 
л ю б о в  д о  л ю д е й ,  щ и р е ,  д о б р о з и ч л и в е  і с п р а в е д л и в е  в і д н о ш е н н я  д о  них. 
( . 'ф о р м о в ан і  у д о ш к і л ь н о м у  віці  о с н о в и  м о р а л ь н о ї  с п р я м о в а н о с т і  о с о б и с т о с т і  
зн а ч н о ю  м ір о ю  в и з н а ч а ю т ь  ї ї  п о д а л ь ш е  ж и т т я ,  а в и п р а в и т и  д о п у щ е н н і  
б а т ь к а м и ,  п е д а г о г а м и  п о м и л к и  у м о р а л ь н о м у  в и х о в а н н і  в а ж к о  аб о  
н е м о ж л и в о .

І г р а ш к а  о д и н  з н а й д а в н і ш и х  в и д ів  д е к о р а т и в н о - п р и к л а д н о г о  
м и с т е ц т в а ,  ш о  п р и к р а ш а є  н а ш  поєтут, з б а г а ч у є  д у ш у  і с е р ц е .  Н а й д а в н іш і  
іг р а ш к и ,  з н а й д е н і  н а  терем і  н а ш о ї  к р а їн и ,  д а т у ю т ь с я  д р у г и м  т и с я ч о л іт т я м  до 
н а ш о ї  ери .  Із г л и б и н и  в ік ів  п р и й ш л и  д о  нас  т р а д и ц і ї  ш и г о ї  і г р а ш к и - л я л ь к и ,  
яку  в и г о т о в л я л и  із р і з н о б а р в н и х  к л а п т и к ів  х у т р а .  Н а р о д н і  л я л ь к и  у п р о д о в ж



с т о л іт ь  з м ін ю в а л и с я ,  ал е  в н и х  з б е р е г л и с ь  т р ад иц ій н і  п р и н ц и п и  п л а с т и ч н о г о ,  
д е к о р а т и в н о г о  і с и м в о л іч н о г о  м и с л е н н я  н а р о д у ,  й о г о  с в і т о б а ч е н н я ,  д у ш а  і 
п с и х о л о г ія  й о г о  у я в л е н н я  п р о  ЖИТІЯ.

В и х о в н а  ц ін н іс т ь  н а р о д н о ї  і г р а ш к и  т е  й в т о м у ,  ш о  в о н а  сп ри яє  
ф о р м у в а н н ю  с а м о с т ій н о с т і ,  т в о р ч о ї  д і я л ь н о с т і .  Т р а д и ц ій н і  і г р а ш к и  р і з н и х  
н а р о д ів  з д а в н а  в и к о р и с т о в у ю т ь  з м е т о ю  е с т е т и ч н о г о ,  м о р а л ь н о г о ,  р о з у м о ­
вого ,  ф і з и ч н о г о  в и х о в а н н я  о с о б и с т о с т і .  В и к о р и с т а н н я  н а р о д н о ї  л я л ь к и  у 
в и х о в а н н і  с п р и я є  п р и л у ч е н н ю  д и т и н и  д о  д у х о в н о г о ,  п о б у т о в о г о  д о с в ід у  
н ар о д у ,  ф о р м у є  у д о ш к і л ь н и к ів  н а ц іо н а л ь н у  с в ід о м іс т ь  [6J.

У н а р о д н ій  ігр аш ц і  н а р о д  в іддає  д и т и н і  с в о ю  л ю б о в  і л а с к у ,  с в о ю  
вес е л іс т ь  і с м іх ,  с в о ї  д у м к и  і зн ан н я ,  с в о ї  у м ін н я ,  у ц ь о м у  в е л и к а  с и л а  ї ї  
в п л и в у  на д и т и н у ,  в і д т в о р ю ю ч и  в гакий  с п о с іб  н а в к о л и ш н і й  світ п р и р о д и .  
К рім  ц ь о го ,  в и г о т о в л я л и  з п р и р о д н и х  м а т е р іа л ів  і з н а р я д д я  п р ац і :  в іт р я ч к и  - з 
о ч е р е т у ,  с о л о м и ,  г іл о ч о к ;  г р а б л і ,  л о п а т к и ,  п л у ж к и ,  в о з и к и  з д е р е в а .  З 
л и с т о ч к ів ,  с т е б е л  і г а л у з о к  р о б и л и  п и щ и к и ,  с в и с т к и ,  а з д о щ е ч о к  і т р і с о ч о к  - 
д е р к а ч і  й ф у р к а л а .  З г ілок  м а й с т р у в а л и  т а к о ж  л у к и ,  с т р іл и ,  ш а б л і  й п істол і .  
К у к у р у д з и н н я ,  с о н я ш н и ч и н н я  в и к о р и с т о в у в а л и  д л я  к о н и к ів ,  на  яки х  
р о з ' їж д ж а л и  м а л е н ь к і  в е р ш н и к и .

П е р ш и м и  м а й с т р а м и  б у л и  б а т ь к и ,  котр і  в м іру  с в о ю  у м ін н я  іі т в о р ч о ї  
у в а г и  в и г о т о в л я л и  сво їм  н а щ а д к а м  ч и м а л о  з а б а в л я н о к  в ід  п е р ш и х  го- 
р о х к а л е н ь .  і г р а ш к о в и х  м е б л ів ,  п о с у д у ,  ф іг у р о к  р і зн и х  т в а р и н  д о  н а й с к л а д ­
н іш и х  р у х л и в и х  п р и с т р о їв  ( к о в а л і ,  к о н и к и ,  п т а ш к и  на к о л і щ а т к а х  т о щ о ) .  
Значну  у в а г у  п р и д іл я л и  і г р а ш ц і  т а к о ж  і м а й с т р и - п р о ф е с і о н а л и .  в и г о т о в л я ю ч и  
їх із гл и н и ,  д е р е в а ,  с о л о м и ,  с и р у ,  т іс т а ,  ц укру .  Р о б и л и  т а к о ж  з в у к о в і  іі м у з и ч ­
ні ін с т р у м е н т и  д е р к а ч і ,  к а л а т а л а ,  с о п іл к и ,  с к р и п о ч к и  гон ю . Б іл ь ш  с к л а д н и ­
ми б у л и  м е х а н іч н і  і г р а ш к и  ( р у х л и в і  ф іг у р к и  л ю д е й  іа  звірів, к о н и к и  та  
п т а ш е ч к и  на к о л е с а х )  і " з а м о р о к и " .  О к р е м і  м а й с т р и  о з д о б л ю в а л и  с в о ї  в и р о б и  
р і з ьбо  ю га р оз  п и с о м .

О к р е м е  м іс ц е  п о с ід а ю т ь  ігров і  л я л ь к и .  В о н и  г е н е т и ч н о  п о в 'я з а н і  з 
р и т у а л ь н и м и  а н т р о п о м о р ф н и м и  ф і г у р к а м и ,  ш о  їх з н а х о д я т ь  а р х е о л о г и  у 
н а й д а в н іш и х  к у л ь т у р н и х  ш а р а х .  Ц и м  ф і г у р к а м  ч а с т о  н а д а в а л о с я  м а г іч н е  
з н а ч е н н я ,  в о н и  с п р и й м а л и с я  як  своє р ідн і  о б е р е ги .

В о б р я д а х  ч а с т о  п р и с у т н і  л я л ь к и .  Л я л ь к а  с и м в о л  р о д ю ч о с т і ,  м а т е ­
р и н с т в а .  в о н и  х а т н ь о - п о б у т о в і  о б е р е г и .  О б л и ч ч я  л я л ь к и  д о в г и й  час  не  з о б р а ­
ж у в а л о с я ,  щ о б  не  н а в р о ч и т и  д и т и н і .  У к р а їн с ь к а  ф о л ь к л о р н а  л я л ь к а  я с к р а ­
вий с в о є р ід н и й  в и д  н а р о д н о ї  т в о р ч о с т і ,  щ о  має б а г а т і ,  г л и б о к і  трад иц ії .  їй 
п р и т а м а н н е  с и л у е т н е  у з а г а л ь н е н е  з о б р а ж е н н я  і г р а ш к и - л я л ь к и .  п р о с т о т а  й 
л а к о н і з м ,  я с к р а в а  д е к о р а т и в н іс т ь ,  с в я т к о в іс т ь ,  п о ч у т т я  м а т е р іа л у ,  с и м е т р ія ,  
л о г і ч н а  в ід п о в ід н іс т ь  м іж  ф о р м о ю ,  м а т е р іа л о м  і т е х н і к о ю .  С а м е  іг р а ш к а  
формує^ .у д і т е й  д о ш к і л ь н о г о  в іку  з а ц ік а в л е н іс т ь  д о  р і зн и х  п р о ф е с ій ,  іс т о р і ї  
р ід н о г о  к р а ю ,  й о го  н а р о д н о ї  т в о р ч о с т і ,  п о в а г и  д о  л ю д е й ,  п р ац і ,  р о зви ва є  
т в о р ч у  у я в у ,  ф а н т а з ію ,  ви х о ву є  т р у д о в і  н а в и ч к и  та  е с т е т и ч н и й  с м а к  11 ].

Щ е  в к о л и с ц і  п о ч и н а є т ь с я  з н а й о м с т в о  д и т и н и  з п р о с т о ю  л я л ь к о ю ,  
с т в о р е н о ю  м а м о ю  з ш м а т о ч к а  т к а н и н и .  З д а в н іх  час ів  д і й ш л и  д о  нас  п од ібн і
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" м о т а н к и " ,  в у з л о в і  л я л ь к и ,  з р о б л е н і  з к у д ел і ,  з е л е н о ї  т р а в и ,  с о л о м и  або  
х у с т о ч к и .  Б у л и  й с к л а д н і  л я л ь к и ,  щ о  в и г о т о в л я л и с я  м а й с т р и н я м и .  Н а й ч а с ­
т іш е  т ак і  л я л ь к и  ш и л и  із т к а н и н и ,  о з д о б л ю в а л и  с т р і ч к а м и ,  п о д е к у д и  в и ш и в ­
кою , п р и к р а ш а л и  н а м и с т о м .  Л я л ь к а  -  це з д е б і л ь ш о г о  д і в ч а ч а  з а б а в л я н к а ,  
т о м у  в и г о т о в л я л и  ї ї  п е р е в а ж н о  д ів ч а т а ,  п е р е й м а ю ч и  д о с в і д  у с в о їх  м а т е р ів ,  
з б е р і г а ю ч и  т р ад и ц і ї .

Г р а ю ч и с ь  з д а в н і х - д а в е н  л я л ь к а м и - м о г а н к а м и ,  д і в ч а т а  г о т у в а л и с я  стат и  
д о б р и м и  м а т е р я м и ,  г о с п о д и н я м и ,  б у т и  х р а н и г е л ь к а м и  д о м а ш н ь о г о  в о г н и щ а .  
Ж ін о ч е  н а ч а л о  з а в ж д и  б у л о  с и л ь н о  р о з в и н у т е  в У к р а їн і ,  культ  М а т е р і .  Ж ін к и  
п ід т р и м у в а в с я  т у т  з п р а в ік у .  А том у  м и  не  має м о  м о р а л ь н о г о  п р а в а  допу  с ти ти  
ти  р у й н а ц і ю  ц іє ї  т р а д и ц і ї .  У н а ш и х  д і т е й  п о в и н н і  б у т и  н а ц і о н а л ь н і  забавки . 
С .Р у с о в а  в в а ж а л а  о б о в ’я з к о в и м  ї л и б о к о  п р о а н а л і з у в а т и  е с т е т и ч н у  т в о р ч іс т ь  
н а р о д у  в і і р а ш п і  і в к а з у в а л а  на т е .  щ о  н а ц іо н а л ь н а  і г р а ш к а  ( ч а с т к о ю  ц іє ї  
т в о р ч о с т і ,  а о т ж е ,  ч а с т к о ю  в с ь о г о  н а р о д у  |5] .

В псш т кп. О т ж е ,  у к р а їн с ь к а  н а р о д н а  і г р а ш к а  п о х о д и т ь  із д а в н іх  часів.  
У п р о д о в ж  б а г а т ь о х  с т о л і т ь  в о н а  р о з в и в а л а с я ,  в д о с к о н а л ю в а л а с я ,  у р і з н о м а н і т ­
н ю в а л а с я .  в н аш  час  в о н а  відіграє значну  р о л ь  в о з н а й о м л е н н і  д іт е й  з 
д у х о в н о ї  с п а д щ и н о ю  с в о г о  н а р о д у ,  з н а й о м и т  ь з х а р а к т е р н и м и  о с о б л и в о с т я м и  
к о ж н о ю  реї іону н а ш о ї  к р а їн и .  Н а р о д н а  іг р а ш к а  п р о й ш л а  в а ж л и в и й  і 
т е р н и с т и й  ш л я х  і с ь о г о д н і  в о н а  заслуговує  на в и з н а н н я  та п і з н а н н я  д іт ь м и .

Н а р о д н а  і г р а ш к а  - в и т в ір  е т н іч н и й .  В о н а  п о в и н н а  н е с т и  д л я  д и т и н и  
п і з н а в а л ь н у  ц ін н іс т ь ,  в ід о б р а ж а т и  я в и щ а  р е а л ь н о ю  світу в д о с т у п н и х  д и т я ­
чому р о з у м і н н ю  ф о р м а х .  Батат о а с п е к т н і е т ь  н а р о д н о ї  і г р а ш к и  х а р а к т е р и з у ­
ється  і іи м .  щ о  в о н а  ви с т у п а є  як  з а с іб  п е д а г о г іч н о ї  дії :  е л е м е н т  д и т я ч о ї  ір и .  
з ас іб  в и х о в а н н я  і н а в ч а н н я ,  ф о р м у в а н н я  н а ц і о н а л ь н о ї  с в ід о м о с т і  д іт е й ,  А 
в и к о р и с т а н н я  і г р а ш о к ,  щ о  є н а д б а н н я м  ін ш и х  к у л ь т у р н и х  т р а д и ц ій  с п р и я т и ­
ме р о з ш и р е н н ю  полі к у л ь т у р н о ї  к о м п е т е н ц і ї  в р о с т а ю ч о ї  о с о б и с т о с т і .

Т а к и м  ч и н о м ,  у к р а ї н с ь к а  н а р о д н а  і г р а ш к а  як  за с іб  н а в ч а н н я  і в и х о в а н н я  
займає 'о с о б л и в е  м іс ц е  у св іті  дит  ин с  тва. М е т а ф о р и ч н іс т  ь, о б р а з н іс т  ь і гр а ш к и  
р о б л я т ь  ї ї  у н ів е р с а л ь н и м  зас о б о м  с о ц і а л ь н о ї  а д а п і а ц і ї  на п е в н о м у  стані  
р о зв и т к у  л ю д и н и ,  п е р е д а ч і ,  з а с в о є н н я  та  т в о р ч о г о  в ід т в о р е н н я  м а т е р іа л ь н о ї  
т а  д у х о в н о ї  к у л ь т у р и  н а р о д у ,  с а м о ї л е н т и ф ік а ц і ї  в у м о в а х  п о л ік у л ьт у р н є )г о  
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Гін’ pedagogical Potential o f  the fo lk  toy ні moral upbringing and form ing o f  the national 
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ПРОБЛЕМА СПІВПРАЦІ СОЦІАЛЬНОГО 
ІІЕДАГОГОГ А З СІМ ЄЮ У КОНТЕКСТІ СПРИЯННЯ 

ОСОБИСТІСНОМУ СТАНОВЛЕННЮ ДОШКІЛЬНИКА

ш ш иченііі ст ат т і ін а іи и ш  свої відображ ення Оеикі p e n  льт ат и  пропеченого  
К). Н аш ою  ОоспО чссння. сут ь якого  по.ія.чн у ро зр о б ц і і апр о б а ц ії ш ехнолоеііі р о б о т и  t 
сім ям и ріїнп.х т ипів на предм ет  сприяння їм  г  вихованні Ооіикі чьників.
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С у ч а с н а  с і м ’я в и з н а ч а є т ь с я  як ін с т и т у й о в а н а  с п іл ь н о т а ,  щ о  с к л а д а є т ь с я  
на о с н о в і  ш л ю б у ,  п о р о д ж е н ій  ни м  см ільн ій  п р а в о в ій  і м о р а л ь н ій  в і д п о в і ­
д а л ь н о с т і  б а т ь к ів  за  з д о р о в 'я  д іт е й ,  ї х н ю  с о ц іа л і з а ц ію  і в и х о в а н н я .  С п е ц и ф і к а  
с і м ' ї  полягає в т о м у ,  щ о  в о н а  в и с т у п а є  у д в о х  іп о с т а с я х :  є- м а л о ю  с о ц і а л ь н о ю  
г р у п о ю ,  п с в н о ю  ф о р м о ю  в з а є м о д і ї  л ю д е й  і в о д н о ч а с  о с о б л и в и м  с о ц іа л ь н и м  
і н с т и т у т о м ,  б а з о в о ю  о с н о в о ю  п е р в и н н о ї  с о ц іа л і з а ц і ї  о с о б и с т о с т і .  К о м п л е к с  
п р о б л е м  у с іх  т и п ів  с ім е й  з у м о в л е н и й  п и т а н н я м  п р о  п е р с п е к т и в и  іс н у в а н н я  
с і м ’ї  в с у ч а с н о м у  св іт і .  В и н и к н у в ш и  як  о с н о в н а  ( (юрма ж и т т є з а б е з п е ч е н н я ,  
с і м 'я  п е р ш о п о ч а т к о в о  з о с е р е д и л а  в соб і  всі о с н о в н і  ф у н к ц і ї  з о б с л у г о в у в а н н я  
л ю д с ь к о ї  ж и т т є д ія л ь н о с т і .  О с к іл ь к и  с і м 'я  п о с т у п о в о  п о з б а в л я л а с я  ряду  ф у н к ­
цій. п о д іл я ю ч и  їх  з і н ш и м и  с о ц іа л ь н и м и  ін с т и т у т а м и ,  в о с т а н н ій  ч ас  д о с и т ь  
в а ж к о  в и д іл и т и  с п е ц и ф і ч н и й  в и д  д ія л ь н о с т і ,  як и й  є в л а с т и в и м  т іл ь к и  с і м ' ї .  У 
з в ' я ж у  з цим  ви н и кає  п и т а н н я ,  а ш о  ж  т а к е  с і м 'я  і с т о р и ч н и й  п е р е ж и т о к ,  чи 
все ж  так и  ф у н д а м е н т а л ь н и й  с о ц іа л ь н и й  ін с т и т у т ,  п о за  р а м к а м и  я к о ю  п р о ц е с  
п е р в и н н о ї  с о ц іа л і з а ц і ї  і в и х о в а н н я  д о ш к і л ь н и к а  д у ж е  у с к л а д н ю є т  ься?

З а г а л ь н о ю  т е н д е н ц і є ю  с т а л о  с к о р о ч е н н я  ч и с л а  ш л ю б ів ,  з м е н ш е н н я  с е ­
р е д н ь о ї  т р и в а л о с т і  ш л ю б у ,  з р о с т а н н я  п о з а ш л ю б н о г о  н а р о д ж е н н я  д іт е й  і 
н е п о в н и х  с ім е й ,  ш и р о к и й  д і а п а з о н  ін д и в ід у а л ь н и х  м о д е л е й  с ім ' ї .

П о ш и р е н и м  я в и щ е м  с т а л а  н е п о в н а  с і м 'я  с і м 'я ,  в як ій  немає о д н о г о  з 
б ат ьк ів ,  п е р е в а ж н о  б а т ь к а .  П с и х о л о г іч н и й  с т а т у с  м а т е р і  о д и н о ч к и  у с к л а д н е ­
н ий  т и м .  щ о  в о н а ,  з а л и ш а ю ч и с ь  б ез  п ід т р и м к и  б а т ь к а ,  в и м у ш е н а  п о в н іс т ю  
в зяти  на  с е б е  в ід п о в ід а л ь н іс т ь  за з д о р о в я  і в и х о в а н н я  д іт е й .  В ід п о в ід н о  
м а т е р и н с ь к а  н е с т а б іл ь н іс т ь  зу м о в л ю є  е м о ц ій н е  н а п р у ж е н н я ,  т р и в о ж н і с т ь ,  
а г р е с ію ,  д е и р и в а ц і ю  п р о в ід н и х  п о т р е б  д и т и н и .  Д о  ц ь о г о  н е о б х ід н о  д о д а т и  
з аг ал ь н у  с о ц іа л ь н у  н е з а х и щ е н і с т ь  н е п о в н и х  с ім е й .  М а т е р і а л ь н о ї  і с о ц іа л ь н о -  
п е д а г о г іч н о ї  п ід т р и м к и  п о т р е б у є  б іл ь ш іс т ь  н е п о в н и х  с ім е й :  с і м ' ї  з д і т ь м и -  
ін в а л ід а м и ;  с і м ' ї  з б а ї ь к а м и - і н в а л і д а м и :  б а г а т о д іт н і  с і м ' ї ;  с т у д е н т с ь к і  с і м ' ї  з 
д іт ь м и ;  с і м ' ї  б е з р о б іт н и х ;  с і м ' ї  б іж е н ц ів  і в и м у ш е н и х  п е р е с е л е н ц ів ;  п р о б л е м і  
с ім ' ї .

С у ч а с н і  д о с л і д ж е н н я  с і м ' ї  і с ім е й н о г о  в и х о в а н н я  ( Т .А л е к с е с и к о .  О .Б о д а -  
л ев .  І .Д у б р о в ін а .  О .М а л л е р .  В .С а т и р  та  ін.)  з а с в ід ч у ю т ь ,  щ о  б а т ь к и  і дігті все  
б іл ь ш е  п о т р е б у ю т ь  д о п о м о г и  с п е ц іа л іс т ів .  " В и х о в а н н я  б а т ь к і в "  м іж н а р о д ­
ний т е р м ін ,  я к и й  п о з н а ч а є  д о п о м о г у  б а т ь к а м  у в и к о н а н н і  н и м и  ф у н к ц ій  
в и х о в а н н я  в л а с н и х  д іт е й ,  б а т ь к ів с ь к и х  ф у н к ц ій .  В к а з а н е  п о н я т т я  о х о п л ю є

п р о б л е м и  в п л и в у  с і м ' ї  на  ф о р м у в а н н я  о с о б и с т о с т і  д и т и н и  т а  ї ї  р о з в и т о к  у 
ц іл о м у ,  а  т а к о ж  с т а в л е н н я  с і м ’ї  д о  с у с п і л ь с т в а  і к у л ь т у р и .  В т а к о м у  р о з у м ін н і  
в и х о в а н н я  б а т ь к ів  с к л а д а є  ча сти н у  с о ц і а л ь н о ї  п о л іт и к и  с у ч а с н о г о  с у с п і л ь ­
ства .  к о л и  м о в а  й д е  про  п р а в а  д и т и н и  та  їх п о в н о ц і н н е  з а б е з п е ч е н н я :  
О р г а н із а ц ія  в и х о в а н н я  б а т ь к ів  у м е ж а х  п р а в  с і м ' ї  на  с а м о в и з н а ч е н н я  т а  на 
о с н о в і  д о т р и м а н н я  п р и н ц и п у  д о б р о в іл ь н о с т і  є здорового  с о ц і а л ь н о ю  

фу н к ц іє ю .
К о н с у л ь т а ц і ї  й р е к о м е н д а ц і ї  п о т р іб н і  не л и ш е  б а т ь к а м  д іт е й  “ і р у н и  

р и з и к у " ,  в о н и  н е о б х ід н і  к о ж н ій  с ім ' ї .  З а в д а н н я  п ід г о т о в к и  м а й б у т н іх  м о л о ­
дих  б а т ь к ів  д о  в и х о в а н н я  д о ш к і л ь н и к а  м о ж н а  к л а с и ф ік у в а т и  в и х о д я ч и  з о с о б ­
л и в о с т е й  к о ж н о г о  п е р іо д у  р о зв и т к у  д и т и н и ,  к о л а  т и х  п р о б л е м  і з а в д а н ь ,  які 
п о в и н н і  р о з в ' я з у в а т и с ь  на к о ж н о м у  з ета п ів .

Н а  п ід с т а в і  а н а л ізу  і с и с т е м а т и з а ц і ї  п р а к т и ч н о г о  д о с в ід у  в и х о в а н н я  
д о ш к і л ь н и к ів  ми в п р о ц ес і  д о с л ід ж е н н я  с п р о б у в а л и  в и з н а ч и т и  с о ц іа л ь н о -  
п е д а г о г іч н і  п р о б л е м и  м о л о д о ї  с і м ' ї  т а  н а п р я м и  р о б о т и  з їх р о з в ' я з а н н я .  На 
нашу д у м к у ,  д о  н и х  м о ж н а  в ід н ест и .

1. Н е д о с т а т н ю  п с и х о л о ю - п е д а ї  ог і’ч н у  к о м п е т е н т н і с т ь  б а т ь к ів .  ї х н ю  
н е в и с о к у  п е д а г о г іч н у  к у л ь т у р у .  В ід п о в ід н о  о п т и м а л ь н и м и  н а п р я м а м и  со- 
и і а л ь н о -п е д а ї  оі іч н о ї  р о б о т и  м о ж н а  в в а ж а т и  інформування, пояснення, 
консульт ування іі /а/ученням  р іш и х  спеціаліст ів.

2. Д е ф о р м а ц і ї  с ім е й н о -б а т ь к ів с ь к и х  с т о с у н к ів  в и м а г а є  за с т о с у в а н н я  
к о н с у л ь т а ц ій  та  д і а г н о е т и ч н о - к о р е к ц і й н о ї  р о б о т и ;  к о м п л е к с н о ї  с о н іа л ь н о -  
педагот іч н о ї  п ід т р и м к и ,  с п р я м о в а н о ї  на с т в о р е н н я  с п р и я т л и в о г о  м ік р о к л і ­
мату в с і м ' ї  в п е р іо д  к о р о т к о ч а с н о ї  к р и зи :  с о ц і а л ь н о - н е д а т о г і ч н о г о  п а т р о ­

н аж у .
і.  П о р у ш е н н я  у р о з в и т к у ,  с о ц іа л і з а ц і ї  д и т и н и  ви м агає  з а с т о с у в а н н я  

д і а г н о с т т їч н о - к о р е к ц ій н о ї  р о б о т и  з д и т и н о ю  т а  б а т ь к а м и ;  к о о р д и н а ц і й н о ї  
п о с е р е д н и ц ь к о ї  д о п о м о г и ;  д о п о м о г и  в ін ф о р м у  ван н і  н а д а н н я  ін ф о р м а ц і ї  з 
п и т а н ь  с о ц іа л ь н о г о  за х и с т у ,  к о н с у л ь т а т и в н а  д о п о м о г а ;  с о ц іа л ь н о -п е д а т  о-  

г іч н и й  п а т р о н а ж .
4. П р о б л е м и  б а т ь к ів  (п с и х о п а т о л о г ія ,  к о н ф л ік т и  в с і м ' ї ,  а с о ц іа л ь н і  

п р о я в и  т а  ін.)  п е д а г о г  ви ступ ає  як п о с е р е д н и к  м іж  с і м ' є ю  і с п е ц іа л і с т а м и ,  

які  п р а ц ю ю т ь  з нею .
З м іст  і р е з у л ь т а т и  с і м е й н о г о  в и х о в а н н я  з а л е ж а т ь  в ід  о с о б и с т і с н и х  

р е с у р с ів ,  я к и м и  в о л о д іє  с і м ’я, н а с а м п е р е д  ї ї  с к л а д у ,  а т а к о ж  т а к и х  
х а р а к т е р и с т  ик с т а р ш и х  ч л е н ів  с і м ' ї  Як с о ц іа л ь н и й  с т а т у с ,  р і в е н ь  о с в іч е н о с т і ,  
ін д и в ід у а л ь н і  з а х о п л е н н я  і с м а к и ,  ц ін н існ і  о р і є н т а ц і ї ,  н а с т а н о в и ,  р ів е н ь  
д о м а г а н ь ,  с т а в л е н н я  д о  д о ш к і л ь н и к ів  і ї х н ь о г о  в и х о в а н н я .  Поє д н а н н я  ін д и в і ­
д у а л ь н и х  о с о б л и в о с т е й  ч л е н ів  с і м ' ї  зі с т р у к т у р н и м и  й ф у н к ц іо н а л ь н и м и  
п а р а м е т р а м и  с і м ' ї  ви зн ач ає  ї ї  к о м п л е к с н у  х а р а к т е р и с т и к у  а б о  с т а т у с ,  я к и й  
іл ю с т р у є  с т а н  с і м ' ї .  ї ї  с т а н о в л е н н я  у п е в н ій  с ф е р і  ж и т т є д ія л ь н о с т і  в 
к о н к р е т н и й  м ом ен т  ч а с у  в н е п е р е р в н о м у  п р о ц е с і  а д а п т а ц і ї  в с у с п іл ь с т в і .

Я к  в ід о м о ,  в и х о в н и й  п о т е н ц іа л  с і м ’ї  це  ї ї  зд а т н іс т ь  р еал і  зову вати  
ф у н к ц ію  в и х о в а н н я ,  р о з в и т к у  й с о ц іа л і з а ц і ї  д и т и н и .  В и х о в н и й  п о т е н ц іа л  с і м ' ї



с к л а д а ю т ь  к о м п л е к с  ф а к т о р і в  і у м о в ,  т о  в и з н а ч а ю т ь  ї ї  п е д а г о г іч н і  м о ж л и ­
вості :  ч и с е л ь н іс т ь  і с т р у к т у р а  с ім ' ї ;  м о р а л ь н о - п с и х о л о г і ч н а  а т м о с ф е р а  і х а ­
р а к т е р  в н у т р іш н ь о  с і м е й н о г о  с п іл к у в а н н я ;  ж и т т є в и й  і п р о ф е с ій н и й  д о с в і д  
б а т ь к ів ,  р ів е н ь  ї х н ь о ї  о с в і т и  і п е д а г о г іч н о ї  к у л ь т у р и ;  р о з п о д іл  о б о в ' я з к і в  у 
с і м ' ї ;  о р г а н із а ц ія  с і м е й н о г о  д о з в іл л я ,  с ім е й н і  т р а д и ц і ї .

Із м н о ж и н и  і с н у ю ч и х  т и п о л о г ій  с і м ’ї  (п с и х о л о г іч н і ,  п е д а г о г іч н і ,  
с о ц іо л о г іч н і ї  н а й б іл ь ш  в і д п о в і д н о ю  д о  з а в д а н ь  с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н о ї  д і я л ь ­
н о ст і ,  на  наш  п о гл я д ,  є к о м п л е к с н а  т и п о л о г ія ,  я к а  в к л ю ч а є  к а т е г о р і ї  с ім е й ,  щ о  
р і з н я т ь с я  р ів н е м  с о ц і а л ь н о ї  а д а п т а ц і ї :  б л а г о п о л у ч н і  с і м ' ї ;  с і м ’ї  " г р у п и  
р и з и к у " ;  н е б л а г о п о л у ч н і  с і м ’ї: а с о ц іа л ь н і  с ім ' ї .

В в а ж а є м о ,  щ о  с о ц іа л ь н і  п е д а г о г и  у с в о їй  р о б о т і  з р і з н и м и  с і м ' я м и ,  д е  є 
д о ш к іл ь н и к и ,  п о в и н н і  в и к о р и с т о в у в а т и  т ак і  м е т о д о л о г іч н і  п ід х о д и :  І )
к о н ц е п т у а л ь н и й  ан ал із :  з б и р а н н я  д а н и х ,  в и з н а ч е н н я  к іл ь к о с т і  п р о б л е м ,  
о ц ін к а  а к т у а л ь н о с т і  к о ж н о ї  з них. у т о ч н е н н я  ц іл ей ,  в и б ір  с о ц і а л ь н о - п е д а г о ­
г іч н и х  а л ь т е р н а т и в  т а  о ц і н к а  р е з у л ь т а т ів  в ід п о в ід н и х  д ій ;  2) с п р и я н н я  в з а є м о ­
дії:  с т в о р е н н я  у м о в  д л я  п о в н о ц ін н о г о  в и х о в а н н я  д и т и н и ,  ф о р м у в а н н я  
с і м е й н о ї  з г у р т о в а н о с т  і, м о б іл і з а ц і ї  е н е р г і ї  т а  п о л е г ш е н н я  зв’язк ів ,  о б г о в о р е н ­
ня у м о в  та  о б м ін  д у м к а м и  м іж  с т о р о н а м и ,  з а л у ч е н н я  с о ц і а л ь н о г о  п е д а г о г а  д о  
в и р іш е н н я  п р о б л е м и .

З о гл я д у  на п е р е л іч е н і  з а в д а н н я  т а  м ет о д о л о г  ічні п ід х о д и  м о ж н а  у м о в н о  
п о д іл и т и  зн ан н я  та  н а в и ч к и ,  н е о б х ід н і  с о ц іа л ь н о м у  п е д а г о г у  д л я  р о б о т и  з 
с і м ' ї  ю . на гри с ф е р и :  з н а н н я  п с и х о л о ї  іч н и х  о с о б л и в о с т е й  п р о ц е с у  ф о р м у ­
ван н я  о с о б и с т о с т і  д о ш к і л ь н и к а :  п р а к т и ч н і  м е т о д и :  і е х н ік а  в т р у ч а н н я  
к о м у н ік а ц ія ,  д іа г н о с т и к а ,  п р о с в і т н и ц т в о ,  к о н с у л ь т у в а н н я ,  с о ц і а л ь н о - п е д а г о ­
г іч н а  п ід т р и м к а  і к о р е к ц ія ,  с о ц іа л ь н о - п е д а г о г іч н а  д о п о м о г а ;  техн іч ні  н а в и ч ­
ки: з б и р а н н я ,  п е р е в ір к а  т а  а н а л і з  д а н и х  за д о п о м о г о ю  к о м п 'ю т е р н и х  п р о г р а м ,  
в е д е н н я  к о м п 'ю т е р н и х  б а з  д а н и х .

П р а ц ю ю ч и  з с і м 'я м и  р і з н и х  т и п ів  с о ц іа л ь н о м у  п е д а г о г у  н е о б х ід н о  в м іт и  
н а л а г о д ж у в а т и  к о н т а к т и  м іж  ч л е н а м и  с ім е й ,  с п р и я т и  в и р о б л е н н ю  с п іл ь н и х  
п о г л я д ів  і п о зи ц ій  на  п р о ц е с  ф о р м у в а н н я  о с о б и с т о с т і  д о ш к іл ь н и к а .

У св о їй  р о б о т і  с о ц і а л ь н о м у  п е д а г о г у ,  я к  п о к а з а л и  р е з у л ь т а т и  п р о в е д е ­
н о г о  д о с л ід ж е н н я ,  не  сл ід  н е д о о ц і н ю в а т и  т а к  зв а н и х  т е х н іч н и х  н а в и ч о к .  В о н и  
з д е б іл ь ш о г о  а с о ц ію ю т ь с я  з м о д е л л ю  с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н о г о  п л а н у в а н н я .  
З а в д я к и  н а л е ж н ій  і с в о є ч а с н ій  д і а г н о с т и ц і  б а т ь к и  м о ж у  ть п р и й н я т и  п р а в и л ь ­
не р іш е н н я .  Тому с о ц іа л ь н і  п е д а г о г и  п о в и н н і  в м іт и  не т іл ь к и  зб и р а т и  д а н і ,  а й 
о ц ін ю в а т и  їх, в и м ір ю в а т и  п р о м іж н і  т а  к ін ц ев і  р е з у л ь т а т и  д ія л ь н о с т  і, з а б е з п е ­
ч у в а т и  б а т ь к а м  м о ж л и в іс т ь  п р и й н я т т я  в ір н и х  р іш е н ь .  О т ж е ,  т е х н іч н і  н а в и ч к и  
м о ж н а  п о д іл и т и  на  т р и  т р у н и :  о ц ін к а  й а н а л із  д а н и х ;  п р а к т и ч н е  з а с т о с у в а н н я  
д а н и х ,  п е р е т в о р е н н я  їх  на  с т р а т е г і ї :  р о з у м ін н я  о с о б л и в о с т е й  с о ц іа л і з а ц ій н о г о  
п роц есу  д о ш к іл ь н и к ів  і м е т о д ів  в п л и в у  на н ь о го .

У ході п р о в е д е н н я  д о с л і д ж е н н я  м и  д і й ш л и  в и с н о в к у ,  щ о  м е т о д о л о г і ч н о ю  
о с н о в о ю  с п ів п р а ц і  с о ц і а л ь н о г о  п е д а г о г а  і б а т ь к ів  у с п р а в і  в и х о в а н н я  д о ш к і л ь ­
н и к ів  є г р а м о т н о  о р г а н і з о в а н а  с о ц іа л ь н о - п е д а г о г іч н а  д ія л ь н іс т ь ,  я к а  х а р а к т е ­
р и з у є т ь с я  з м ін о ю  зм істу ,  ф о р м  і м е т о д ів ,  щ о  ц и к л іч н о  п о в т о р ю ю т ь с я  п ри

Н о т а  ІО и н  //робдема співпраці соціального не.гаї оі оі а * сім » ю у кон іе к с п ...

р о з в ' я з а н н і  к о ж н о г о  н о в о г о  завдання  в с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н і й  р о б о т і .  
Ц іл іс н и й  с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н и й  п р о ц е с ,  з г ід н о  з Л .М а р д а х а є в и м ,  п о с т а ї  > 
ви г л я д і  трьох  е т а п ів :  п ід г о т о в ч о г о ;  б е з п о с е р е д н ь о ї  д ія л ь н о с т і  а б о  р е а л і з а ц і ї  
о б р а н о ї  с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н о ї  те х н о л о г і ї :  п і д с у м к о в о г о .

К о ж е н  із е т а п ів  м ає  с в о є  п р и з н а ч е н н я ,  з м іс т  і п о с л ід о в н іс т ь  р е а л із а ц і ї ,  а в 
с у к у п н о с т і  п о в н и й  ц и к л  р е а л і з а ц і ї  с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н о ї  т е х н о л о г і ї  в ід  
в и н и к н е н н я  с о ц і а л ь н о - п е д а г о г і ч н о ї  зад ач і  д о  ї ї  п о в н о г о  р о з в 'я з а н н я .

Н а й б іл ь ш  п р о д у к т и в н и м  у р о б о т і  з с і м ' є ю  з а л и ш а є т ь с я  к о м п л е к с н и й  
п ідх ід .  П р а к т и к а ,  з а с н о в а н а  на к о м п л е к с н о м у  п ід х о д і ,  п е р е д б а ч а є  з д а т н іс т ь  
в с е б іч н о г о  ан а л ізу  с і м е й н о ї  с и т у а ц і ї  й у м ін н я  з д ій с н ю в а т и  р і з н о м а н іт н і  д ії .  
д л я  ч о г о  н е о б х ід н і :  в а р іа т и в н іс т ь  м е т о д ів ;  п р о в е д е н н я  р о б о т и  на  р ізн и х  
р ів н я х  ( г р у п о в о м у ,  і н д и в ід у а л ь н о м у ,  г р о м а д с ь к о м у ) :  зд ій сн е н н я  р о б о т и  в 
к о м а н д і ,  ш о  до зво л яс  р о з п о д іл и т и  о б о в ' я з к и  і в ід п о в ід а л ь н іс т ь  м іж  р і з н и м и  
с п е ц іа л іс т а м и :  к о м п л е к с н о  о ц ін ю в а т и  с тан  ф о р м у в а н н я  о с о б и с т о с т і  д о ш к і л ь ­
ника .  О д н и м  із с п о с о б ів  р е а л і з а ц і ї  к о м п л е к с н о г о  п ід х о д у  і р о б о т и  в к о м а н д і  є 
к о н с и л іу м и .  П р е д с т а в н и к и  р і зн и х  п р о ф е с ій  з у с т р іч а ю т ь с я  задля р о з в ' я з а н н я  

т р у д н о щ і в  і п р о б л е м  д и т и н и  т а  ї ї  с і м ' ї .
Т а к и м  ч и н о м ,  п р о б л е м а  р о з р о б к и  е ф е к т и в н и х  т е х н о л о г ій  с п р и я н н я  с і м ' ї  

v ф о р м у в а н н і  о с о б и с т о с т і  д о ш к і л ь н и к а  и о т р е б у ї  н о в и х  н е с т а н д а р т и х  р іш е н ь  

та ін н о в а ц ій н и х  п ід х о д ів .
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W P t A  W  Z A B A W Y  N A  R O Z W O J  S P R A W N O S C I  
K O M I M K A C Y J N E J  D Z I E C I  W  W I E K l i  P R Z E D S Z K O L N Y M

.' статті "В ш ив іабави на роївит ок комунікаційна/ справності у  дошкільному віці 
предст авієно танення іабави для роївш пку дитини у  дошкільному віці. Виходячи і 
дефініції теорії р п н и х  видів /абак, покаш но їх вплив на рокінт ок комунікаційної 
справності дошкі іьннкіп. Поведено, що вдало органі іовані та підібрані д ія  дошкільної 
.рупії іабави сприяють роївш пку системної, суспільної, ситуаційної і прагматичної 
справності

Ключині с.іови: гра. роївит ок досконалість, комунікація, діти дошкі іьного в ік \.
Zabawa a rozM'dj (Izieci w wieku przedszkolnym
S p ec ja l i sc i  \vc i;( /  poszukujf} c i e k a w y c h  і in n o w a c y jn y c h  fo rm  pracy  /  d z ie c m i  

\v w ie k u  p r z e d s z k o ln y m  w  c e lu  j a k  n a j s k u te c z n ie j s z e g o  o d d z i a l y w a n i a  n a  rozw oj  
d z ie c k a .  B io rqc  p o d  u w a g ?  a k t y w n o s c  d z i e c k a  w  w ie k u  p r z e d s z k o ln y m .  c h ?c  
p o z n a w a n ia  o t a c z a j a c e g o  sw ia ta ,  p r z e k s z ta lc a n i a  g o  і g r o m a d z e n i a  indy vvidualnych 
d o s w ia d e z e n  na lezy  z n a le z c  ta k a  fo rm ?  d z ie c i? c e j  a k ty w n o s c i ,  k to ra  u la tw i  m u  te 
w s z y s tk i e  d z ia la n ia .  Z a b a w a  u z n a w a n a  j e s t  za  j c d e n  z  r o d z a jo w  a k ty w n o s c i  
c z lo w ie k a ,  a w o d n ic s ie n iu  d o  dz iec i  p r z e d s z k o ln v c h  z a b a w a  s t a n o w i  p o d s ta w o w y  
rodza j  d z ia la ln o s c i  [8 . s .20 7 ] .

Z a b a w a  jako  j e d n a  z fo rm  d z ie c i? c e j  a k ty w n o s c i  g w a r a n t u j e  p ra w id lo w y  
ro z w o j  k a z d e g o  d z i e c k a .  z a s p o k a ja  t a k z e  g lo w n e  j e g o  p o t rzeb y  f lz y c z n c  і 
u n iy s lo w e .  W y w i e r a  r o w n ie z  w p ty w  n a  f i z y c z n y  ro z w o j  d z i e c k a  p o p rz e z  
z a s p o k a j a n i e  p o t r z e b y  ruclni  oraz. w z m a c n i a n i e  j e g o  z d ro w ia .  J e d n o c z e s n i e  z a b a w a  
u la tw ia  d z ie c io m  n a w iq z a n ic  k o n ta k tu  e m o c j o n a l n e g o  z o ta c z a j i \ c y m  j c  sw ia tc m .  
N i e  bez  z n a c z e n ia  p o z o s t a j e  t a k z e  k w e s t i a  u ja w n ia n i a  w  c z a s i e  z a b a w y  cech  
o s o b o w o s c i .  c h a r a k t e r u .  t e m p e r a m e n t u  d z ie c k a .  W  z a b a w ie  d z i e c k o  p o k o n u ja c  l?ki 
і s t res  w c h o d z i  vv dobry  n a s t ro j .  Z a b a w a  d a je  d z i e c k u  z a d o w o l e n i c  o r a z  radosc .

Zabawa -  definicje і rodzaje
Z a s tu g ?  o d k r y c i a  zabavvy p r z y p i s u j e  s i?  F ry d e ry k o w i  Froeblovvi w  XIX  

w ie k u .  k to ry  p o d k re s la l .  z e  “ z a b a w a  g ra .  to n a jw y z s z y  s to p i e n  r o z w o ju  d z ie c k a .  
r o z w o ju  cz lovvieka  w  tym  cz a s ie :  j e s t  to  b o w ie m  sw 'obodne .  a k t y w n e  u ja w n ie n ic  
w n ? t r z a .  p tv n q c e  z  k o n ie c z n o s c i  і p o t r z e b y  t e g o z  w n ? t r z a "  [1,  s. 10]. P rzy  c z y m  
t r z e b a  z a z n a c z y c .  iz F ro e b e l  p o d k re s la l  w p ty w  z a b a w .  w j a k i c h  d z ie c k o  
u c z e s tn ic z y  w  o k r e s i e  d z iec i r i s tw a  n a  c a t e  z y c ic  c z lo w ie k a .  W  z a b a w  ie m a  m ie jsc e  
k sz ta t tovvan ie  u c z u c  і w ol i .  a  a k ty w n o s c  і s w o b o d a .  j a k i e  u j a w n ia jq  si? w  z a b a w ie  
m a j a  d u z y  w p t y w  n a  e k s p o n o w a n i e  w r o d z o n y c h  p o t r z e b  k a z d e j  j e d n o s tk i  1 1 . s. 1 1  ].

S p o s ro d  ro z n y c h  d e f in ic j i  zabavvy n a  c z o lo  w y s u w a  si?  ta, ktcSr^ z a p r o p o n o w a l  
p s v c h o l o g  S te fan  S z u m a n :  " z a b a w a  j e s t  ch a rak te ry  s t y c / n a  і s w o is ta  Гогпц 
a k t y w n o s c i  d z ie c k a .  dz i?k i  k tore j  s i?  o n o  uczy і z d o b y w a  d o s w ia d c z e n i e "  [9. 
s .25 I ].

L ew  S. W y g o ts k i  z w r o c i l  n a to m ia s t  u w a g ?  na  p l a s z c z y z n ?  a f e k ty w n q  z a b a w y ,  
k lo ra  j e s t  p r z e b i e g a j a c a  w  w y o b r a z n i  i lu z o r y c z n a  real iz.acj^ n ie  d a ja c y c h  si?

1 I) СіГ/емак-W ilck. I’ Wilck 208

realizovvac zyczeri  [7,  s .2 6 | .  Z a b a w a  sta je  s i?  m ie j s c e m .  w  k to ry m  s p e ln ia ja  si? 
d z ia la n ia ,  jak ich  w  r z e c z y w is to s c i  n ie  m o z n a  z r e a l i z o w a c .

G l o b a l l y  w iz j?  zabavvy z a p r e z e n to w a l  p e d a g o g  po lsk i  W in c e n ty  Okori ,  
k to r e g o  z d a n i e m  z a b a w a  k sz ta t tu je  s i?  p o d c z a s  p r o c e su  w y c h o w a n i a  d z ie c i  і 
w y m a g a  k i e r o w a n ia  vv c e lu  z d o b y w a n ia  n a w y k o w  p o t r z e b n y e h  w  t r a k c ie  u c z e n ia  

s i?  w s z k o le  і w  p r a c y  [7. s .44] .
Z a b a w a  j a k o  d z ia ta ln o s c  n ie z w y k le  ro z n o ro d n a  p o d le g a  r o z n y m  

k la s y f ik a c jo m ,  k to r e  u w z g l? d n ia jq  rozne  kry te r ia .  M .P r z e t a c z n ik - G ie r o w s k a  і
G .M a k ie H o -J a rz a  d o k o n a l y  p o d z ia tu  za b a w  ze  w z g l? d u  na: p o z io m  a k ty w n o s c i  
d z ie c k a  ( d o w o ln e .  w- k to ry c h  d z i e c k o  u cz e s tn ic z y  v v y ^ c z n ie  z. w la s n e j  in ic ja ty w y  
o ra z  zabaw y  i n s t r u o w a n c  p rzez  o s o b y  /  zew n q trz ) :  l ic z e b n o sc  dz iec i .  b io rq c y c h  
u dz ia l  w  z a b a w ie  ( s a m o t n e  і g r u p o w e ) ;  p o z io m  u s p o le c z n ie n ia  ( z a b a w y  ro w n o le g l e
-  dz iec i  n ie  b a w iq  si?  r a z e m .  lecz  o b o k  sieb ie .  z b i o r o w e  w s p o ln a  z a b a w a .  a le  bez 
w v z n a c z a n ia  rol і z c s p o l o w e  z p o d z ia lc m  rol і z u s ta lo n y m  e e le m ) :  p r z e b ie g  
z a b a w y  ( c h a o t y c z n e  і o tw a r te .  p l a n o w a n e  і z a m k n i? t e )  [8 . s .2 0 0 |.

Inna  k la s y f ik a c j a  jest z n a n a  z a r o w n o  w teori i , j a k  і p ra k ty c e  ty p o lo g ia  za b a w
A. R u d ik a  w y r o z n i a j a c a  cztery  k a te g o r ie  z a b a w :  k o n s t r u k c y jn e  ( s k i e r o w a n e  na 
p o t rz e b ?  a k ty w n o s c i  o  c h a r a k le r z e  tw o rc z y m ) ;  tvvorcze (dzi?k i  k to ry m  d z ie c k o  
m o z e  w y ra z ic  s w o je  z a in te r e s o w a n ia ) :  d y d a k ty c z n e  ( s k o n c e n t r o w a n e  n a  rozvvijaniu 
u d z ie c k a  p a in i? c i .  sp o s t rz cg av v ezo sc i  і m y s le n ia ) ;  r u c h o w c  ( s lu z a c e  ro z w o jo w i  
ru c h o w e m u  d z i e c k a  o ra z  сесії  j e g o  c h a rak te ru .  tak ich  j a k :  w v t r w a lo s c  czy 

s m ia lo s c )  |7 .  s . 15 9 -1 6 0 ] .
Z e  w z g l? d u  n a  t e m a t  n in i e j s z e g o  a r tyku lu .  j a k i m  je s t  u k a z a n ie  roli z a b a w  u  

ro z w o ju  spravvnosci  k o m u n ik a c y jn e j  zo s lan ie  r o w n ie z  z a p r e z e n to w a n a  k la s y l ik a c ja  
z a b a w  a u to r s tw a  A . K a l in o w s k ie g o .  k to rv  p o z a  z a b a w a m i  d v d a k ty c z n y m i .  
k o n s t r u k c y jn y m i  і r u c h o w y rn i  w y r o z n i l  ro w n ie z  z a b a w y  t e m a ty c z n c ,  p o l e g a j a c e  na 
z o re a n i z o w a n iu  p r z e z  d z i e c k o  p e w n y c h  o k r e s lo n y c h  sy tu a c j i  o  c h a ra k te r z e  
f ikcy jny rh  oraz. n a  o d g r y w a n i u  przez. n ie  o k re s lo n y c h  rol | 6 , s .67].

Znaezenic zabawy w rozwoju sprawnosci komunikacyjnej dzieci 
przedszkolnvch

S p ra w n o s e  k o m u n i k a c y j n a  j e s t  p o j? c ie m  g l? b o k o  z a k o r z e n io n y m  vv 
l in u w is ty c e  s to s o w a n e j :  " p o j ? c i e  to  w y z n a c z a  ce le  p o s t? p o w a n ia  p r a k ty c z n c g o .  
n a r z u c a  m e to d y  і s ro d k i  d z ia la n  w g lo t to d y d a k ty c e ,  w lo g o p ed i i .  w l in g w is ty c e  
e d u k a c y jn c j .  p r o g ra m u ja c e j  k sz ta lc e n ie  j ? z y k a  o jc z y s t e g o  w sz k o le . . . "  | 2 . s..416]. 
\V o b r? b ie  j ? z y k o w e j  s p r a w n o s c i  k o m u n ik a c y jn e j  w y r o z n ia  si?: j ? z y k o w a  
s p r a w n o s e  s y s t e m o w -ц, j?z.ykow£> sp ra w n o s e  sy tu a c y jn q ,  s p o l e c z n a  o ra z  

p ra g m a ty c z n ^ .
( ) s i a g n i? e ie  j?zykowej sprawnosci systemowej d o ty czy  z n a jo m o s c i  s y s ten u i  

j?zykow eizo  p r z e z  n a d a w c ?  w y p o w ie d z i ,  k to ry  po trafl  w  d a n y m  s y s te m ie  
j? z y k o w y m  b u d o w a c  z d a n ia  p o p r a w n e  pod  w z g l? d e m  g ra m a ty c z n y m  [2 . s . 3 I 9 | .  

Przy c z y m  n a le z y  z a z n a c z y c .  ze  w la s c iw ie  ro z w i ja j^ c e  s i?  d z i e c k o  w w ie k u  s / e s c i u  
lat o d z n a e z a  s i?  w  p e ln i  o pan  o  w a n  a  j?zykovva  spravvnoscia  systcmovvq. Potra fl  
b u d o w a c  z d an ia .  d z i?k i  c z e m u  m o z e  s w o b o d n ie  p o r o z u m ie w a c  si?  vv c o d z ie n n y c h  
sy tu a c ja e h  k o m u n i k a c y j n y c h .  T o te z  ja k  w id a c .  o k r e s  p r zed sz k o ln y  w  ro z w o ju
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k a z d e g o  d z ie c k a  j e s t  is to tny  ze  w z g le d u  n a  t w o r z e n ie  sy tuac j i  sp rz y ja ja c y c h  
o p a n o w a n iu  sp r a w n o s c i  sy s te m o w e j .  J e d n o s tk a  a b y  z b u d o w a c  k o n k re tn e  
w y p o w ie d z e n ie  p o w i n n a  p o s ia d a c  u m ie j e tn o s c  w y o d r e b n ia n i a  in fo rm a c j i  
( s p r a w n o s c  s e m a n ty c z n q ) .  n a s te p n ie  z d o ln o s c  u je c ia  n in ie jsze j  in fo rm ac j i  w 
o d p o w ie d n iq  fo rm e  j e z y k o w q  ( sp ra w n o s c  g r a m a ty c z n q )  o r a z  z a o p a t r z e n ia  j;) w  tzw . 
s u b s ta n c je  ( s p r a w n o s c  re a l iz a c y jn q )  [3. s. 3 3 -3 4 ] .

Z a b a w y  s ta n o w iq  d o s k o n a tq  fo rm e a k tv w n o s c i  dz ie c i ,  p o d c z a s  k tore j  m o g n  
n a b y w a c  u m ie je tn o s c  w la s c iw e g o  b u d o w a n ia  z d a n .  P o sro d  ro z n y c h  r o d z a jo w  
zabaw  ro le  takq  sp e in ia jq  z a b a w y  t e m a ty c z n e .  w k to ry c h  dz iec i  o r g a n iz u ja  
p r z e s t r z e n  і ogryw'aj;} o k r e s lo n e  role. S z c z e g o ln e  z n a c z c n i e  o d g r y w a jq  tw o rc z e  
z a b a w \  t e m a ty c z n e .  w  j a k i c h  d z iec i  t w o r / 4  r z e c z y w is to s c  z a b a w o w q .  W z a b a w ie  
pclnic\ ro le  m a m y ,  ta ty  і in n y c h  c z lo n k o w  ro d z in y .  O d g r y w a j a c  ro le  l e k a rza  czy 
b u d o w n i c z e g o  f o rm u lu ja  z d an ia .  j a k i e  ich z d a n ie m  w< p o d o b n e j  sy tuac j i  f o rn u i iu je  
d a n a  p o s ta c .  D ziec i  p o z a  s w o im i  d o s w ia d c z .c n i a m і k ie ru jq  s ie  w  z a b a w ie  
w y o b r a z n iq  і fan taz jq .  "D z ie c i  w  czas ie  z a b a w y  za  p o m o c q  m o w y  d o k o n u jq  z m ia n y  
w s w ie c ie  z e w n e t r z n y m .  U s ta la jq  ro le  і u s t a n a w ia j a  r z c c z y w is to s c  zabaw ow ;) .  
U w id a c z n ia  s i?  tu taj  p e r f o m i a t y w n a  fu n k c ja  m o w y ,  r o w n ie z  t w o r z o n e  p r z e z  dz iec i  
w y p o w ie d z i  p o s i a d a j a  w s k a z n ik i  p e r fo r m a ty w n e .  W \  p o w ie d z i  te peini; \  f u n k c je  
i n f o r m a c y jn o - s p r a w o z d a w e z a .  a to , o c z y m  in fo rm u jq  jest  z a lc z n e  od n ich  s a m y c h "  
[4. s. 103  111], P r z e p ro w a d z o n e  p rzez  D .G r z e s ia k -W i te k  b a d a n ia  p o k a z u jq .  iz w 
p r z s p a d k u  3 - lc tn ic b  dz iec i  p r z e d s z k o ln y c h  w id a e  w y lq e z n ie  zacz a tk i  z a b a w )  
t e m a ly e z n e j .  gdyz. ta g r u p a  w ie k o w a  n ie  d o  k o i ica  ro z u m ie  z n a c z e n ie  k o n w e n c j i .  
j a k  r o w n ie z  funkcji  p r z e d m io to w  z a s te p c z y c h  [4, s . 109 110]. D la te g o  ty m  bardz ie j  
z a leca  s ie  w p r o w a d z c n ie  tego  ro d za ju  z a b a w  d o  p rz e d sz k o l i ,  pod  w a r u n k ie m .  ze  
b^d£\ s ie  o n c  o d b y w a c  przy  p o m o c y  d o ro s ie g o .  O b e c n o s c  d o r o s le g o  p o d c z a s  
p o m o c y  w o r g a n iz o w a n iu  z a b a w y  p o m o z e  z a p o b ie c  z a b a w o m  s t e r e o ty p o w y m .  a 
p rzez  to  w n ie w ic lk im  s to p n iu  ro zw i ja jq cy m .  P o m o c  d z ie c io m  m o z e  d o ty c z y c  
p o d p o w ie d z i  do tyezqce j  w y b o ru  t e m a tu  o r a z  p o d a n iu  suges t i i  o d n o s n ie  p r z e b ie g u  
z a b a w y .  N a u c z y c ie l  w y e h o w a n i a  p rzed sz .k o ln e g o  p o w in ic n  z a in te r e s o w a c  
p r z e d s z k o la k o w  d a n y m  te m a te m ,  w a z n e  j e s t  to  n ie  ty lk o  11a fakt u s p r a w n ia n i a  
s p r a w n o s c i  s y s te m o w e j .  j a k  ro w n ie z  ze  w / g l ^ d u  na  to , ze  w  z a b a w ie  k sz ta i tu je  sie 
d z ie c ie c a  o s o b o w o s c .

Z  kolei  j^zykowa sprawnosc sytuacyjna j a k o  u m ie j e tn o s c  p o s iu g iw a n ia  sie 
j e z y k i c m  w k o n k re tn y c h  s y tu a c ja e h  in te r a k c y jn y c h  j e s t  r o w n ie z  u s p r a w n ia n a  w 
g io w n e j  m ie rz e  w  z a b a w ie  t e m a ty c z n e j .  M i a n o w i c i e  o r g a n iz o w a n e  w przedsz .kolu  
z a b a w y  o  o k res lo n e j  t e m a ty c e  w y m a g a j q  od  j e j  u c z e s tn ik o w  z a c h o w a n ia  
j e z y k o w e g o  d o s to s o w a n e g o  d o  sy tua c j i  z a b a w o w e j .  D z ie c i  w s p o s o b  w la s c iw v  
d o s k o n a l^  ten ro dza j  sp r a w n o s c i .  P r z y k ia d o w o  o d g r y w a jq c  ro le  m a tk i  p o t ra f iq  d o  
tow arzysz .y  z a b a w y  z w ra c a c  s ie  РГ7-У p o m o c y  f o n n u iy :  Synku napij siq ntlec:ka. 
" D z ie c i .  k to re  p e in i ly  ro le  m a te k .  s te ro w afy  p o z o s t a ty m i .  w y d a w a ly  p o le c e n ia ,  on e  
d e c y d o w a ly  0 p rz e b ie g u  z a b a w y "  [4. s. 105]. Z a b a w a  p o m a g a  w o p a n o w a n iu  
e e n n e j  u m ie je tn o sc i  p o d t r z y m y w a n ia  d ia lo g u .  P rzy  c z y m  n a le z y  z a u w a z y c .  iz. 
o p a n o w v w a n i e  sy tu a c y jn e j  s p r a w n o s c i  j e s t  sz c z e g o ln ie  m o z l iw e  w z a b a w a c h  
z e s p o io w y c h  z p o d z ia ie m  rol o ra z  z u s t a lo n y m  ce le m .  W  ta k ic h  z a b a w a c h

w 'ys tepu je  b o w ie m  in t e r a k c y jn y  k o n ta k t  p o m ie d z y  n a d a w c q  a  o d b io rc q .  D o d a t k o w o  

n a le z y  z a z n a c z y c ,  iz w s p o m a g a n i e  ro z w o ju  s p r a w n o s c i  s) UiuCyjnei j e s t  z a s a d n c  w  
z a b a w a c h  p l a n o w a n y c h  і z a m k n ie ty c h .  W s p c m i i i a n e  baciania p r z e p r o w a d z o n e  w 
g r u p ie  3 - l a tk o w  p r z e z  D. G rzes ja k -V v itek  d o w o d z q .  iz w s t ru k tu rz e  d i a lo g o w ,  j a k i e  
s;( p r o w a d z o n e  p r z e z  u c z e s tn ik o w  z a b a w y  te m a ty c z n e j  moz.na d o s t rz e e  
p r a w id lo w o s c .  p r z e d s t a w ia jq c a  s ie  w  p o s ta c i  k i lku  e ta p o w :  u s ta la n ie  rol w
z a b a w ie .  p e ln ie n ie  rol o r a z  c z y n n o s c i  k o n c o w e  z a b a w y  |5 ,  w' d ru k u ] .  P rz y  czy m .  
t r z e b a  z a z n a c z y c ,  iz o k r e s io n v  e ta p  z a b a w y  w  m n ie j s z y m  lub  w ie k s z y m  s to p n iu  
im p l ik o w a l  k sz ta l t  і c h a r a k te r  w y p o w ie d z i  j e z y k o w y c h .  N a  o s ta te c z n y  ksz ta l t  
w v p o w ie d z i  d z ie c ie c e j  m a  w p ty w  p o g a d a n k a .  j a k a  p o w in ie n  p r z e p r o w a d z ic  z 

d z ic c m i  na u c z y c ie l .
W la s c iw ie  z o r g a n i z o w a n c  і p r z e p r o w a d z o n e  w  g ru p ie  p r z e d s z k o ln e j  z a b a w y  

w p K 'w a j^  t a k z e  n a  rozwoj j?zykowej sprawnosci spolecznej. k to ra  o d p o w i a d a  
u m ie je tn o s c i  d o s t o s o w a n i a  w y p o w ie d z i  d o  w iek u ,  j a k  r o w n ie z  m o z l iw o sc i  
o d b io rc v .  S z c z e g o ln i e  jest to  w id o c z n e  w z a b a w a c h  o  t e m a ty c e  ro d z in n e j ,  w  klorci 
dz iec i  pc ln iqce  ro le  m a te k  po t ra f i ly  " w c js c  w ro le"  і m o w i ly  di> svvycli m b > -d z ie c i  
j e z y k ic m  p e ln y m  z d r o b n ie n  і sp ie szcze ii :  “ dziec i  реїміцее fu n k c je  m a tk i  m o w i ly  
p o d n ie s io n y m ,  s t a n o w c z y m  g lo s e m .  S w o jq  o p ie k u n c z o s c  w y ra z a ly  j e d y n ie  w 
s to s u n k u  d o  la lek ,  k to re  k in d ly  d e l ik a tn ic  d o  w o z k o w  і m o w i ly  d o  n ich  s c i s z o n y m  
g lo s e m "  14. s. 107]. W p r z v p a d k u  z a b a w  dz iec i  5 - lc tn ic h  g o d n e  z a s y g n a l i z o w a n ia  
jest w v k o r z y s ty w a n ie  Ib rn iu l  g r z e c z n o s c io w y c h  jak o  j e z y k o w y c h  w y k la d n ik o w  
p e ln io n y c h  rol: " P o d z i a l  p e ln io n y c h  funkcji  ro d z in n y c h  u w id a c z n ia !  s ie  4V t rakc ic  
in tc rakc j i  poprz.cz fo rn iu iy  z w r a c a n i a  sie do  d rug ie j  osob>'. z w a n c  z w ro ta m i  
a d r e s a ty w n y m i"  [5, w' d r u k u ] .  P o d c z a s  zab aw  o t e m a ty c e  rodz inne j  p rz e d s z k o la k i  
zdobyw aja .  u m ie je tn o s c  w p o s lu g iw a n iu  sie o k re s le n ia m i  w z a k re s ie  t c rm in o lo g i i  
r o d z in n e j .  D z iec i  p o d c z a s  z a b a w y  "w d o m "  ucz; | s ie  z m ie n n e g o  u k la d u  rol 
ro d z in n y c h .  U trw a la jq  so b ie .  iz mog<"\ bye j e d n o c z c s n ie  d la  r o d z c h s tw a  s io s t r z y c z k a  
a lb o  b ra c i s z k ie m .  a  d la  m a tk i  s y n k ie m  lub согкц.

O s ta tn i  z t y p o w  s p r a w n o s c i  k o m u n ik a e y jn e j  jfzykowa sprawnosc 
pragmatyczna r o z w i ja  s ie  w  g rup ie  dzieci  p r z e d s z k o ln y c h  w w y n ik u  
z o r g a n iz o w a n ia  w ie k s z o s c i  z a b a w .  O z n a e z a  011a z d o b y c ie  p r z e z  dz iec i  
u m ie je tn o sc i  o s i i jgan ia  c e lu  p o p rz e z  w v p o w ie d z .  J u z  p o d c z a s  zab aw  
k o n s t ru k e y jn y c h .  vs ja k ic h  d z i e c k o  uc z e s tn ic z y .  uczy sie  o n o  tak  p r c c y z o w a c  s w o je  
in tenc je ,  p ro sb y  czy  e b e e n ia ,  a b y  od innych  u c z e s tn ik o w  z a b a w y  u z y s k a c  
p r z y k ia d o w o  k lo cek  w  o d p o w i e d n i m  ksz ta ie ie  lub k o lo rze .  k to ry  jest m u  n ie z b e d n y  
d o  zakoticz .cnia b u d o w l i .  Z  k o le i ,  w  z a b a w ie  t e m a ty c z n e j  d z ie c k o  n i c u s ta n n ic  jest  
s t y m u lo w a n e  d o  z d o b y c i a  s p r a w n o s c i  p ra g m a ty c z n e j .  P o p rz e z  o rgan iz .o w an ie  
z a b a w  np. "w  s k l e p "  p r z c d s z k o la k  j e s t  posta w io n y  w  sy tu a c j i  z ro b ie n ia  z .akupow  і 
p o p r o s z e n ia  o c h leb  czy  in n y  p r o d u k t  dzieki  o d p o w ie d n ie m u  s f o r m u io w a n iu  sw o je j  
w y p o w ie d z i .

Z a b a w a  u czy  rowniez.  p r z e d s z k o la k o w  ro z w iq z y w a n ia  z a i s tn ia iy c h  w t rak c ic  
" m ik r o s p o r o w " .  w y n ik a jq e y e h  z  n a ru sz e n ia  przez  u c z e s tn ik a  regui.  j a k i e  u s ta lo n o  
na w s te p ie  a k tv w n o s c i  z a b a w o w e j .
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llwagi koncowe
Artykul poka/ujc wptyw zabawy na rozwoj dziecka w wieku przedszkolnym 

w kontekscie zdobywania sprawnosci komunikacyjnych. Jak widac, odpowiednio 
zorganizowane і dobrane zabawy wsrod grupy przedszkoinej sprzyjaja rozwojowi 
sprawnosci systemowej, spolecznej. sytuacyjnej oraz pragmatycznej. Przy czym 
nalezy podkreslic. iz zabawa tylko wtedv spelnia rol?, kicdy przy jej organizacji 
swoj udzial zaznacza nauczyciel. Obecnosc doroslego vvplywa nie tylko na 
bogactwo tresci zabaw. ale takze na inne jej walory..: takie jak: zwi?kszanie 
podstawowego zasobu wiedzv o swiecie: utrwalanie wlasciwych zachowan 
spolecznych. powodujqcych podwyzszenie poziomu uspolecznienia 
przedszkolakow; rozwijanie wszvstkich typow sprawnosci komunikacyjnych.

1. Dyncr W . Zabawy tematyczne, chicci n iliimu i ir przedszkolu. Wroclaw 11>71.
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s. 103 1 1 1

5. Gr/esiak-W iick f) .  Witek 11 I stanowtente rol t /irzestrzeni dzialania н zabawie lematvcznej
dzieci 3-і ^ Iclniib a wvchowanie poprzez zabawy. {w druku),

6. Kalinowski A.. Cir /frf  i bann; siy z  dzieckiem. Wars/awa 19X0.
7. Okoii \\ Zabawa a rzeczywi.'itih'ic. Wars/awa 19X7.
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The article entitled the influence o f game an the development o f communication 
competence of kindergarten children " presents the importance of game activities Jar the 
development of kindergarten child. Beginning with the definition, theory and different types o f  
game activities the author showed their influence on the communication competence among 
kindergarten children The article proves that properly organized and matched game activities 
promote the development o f the system, social, situational and pragmatic competences.

Key worth; game development, perfection, communication, to put preschool age.

Danuta Grzesiak-Witck 
ROLA ZABAVVY W TERAPII LOGOPEDYCZNEJ DZIECKA Z 

AFAZJ/\ (STUDIl M PRZYPADKU)

.\ випадку Оитичої афч tit постійно шукається ефективних терапевтичних методів. 
У статті "іначення іабавії в логопедичний іабаві ()ш>шни іі  аф анєю  (оас.по женни 
випадковості)" покачано мож ливості використання забави у  дитини і і  афотичними 
заворушеннями мови. Авторка, виходячи п  поданих різниць між■ афтзню  у  дорослих і 
дитячою афанєю. скуплюється на заоаві перегляді головних Ті дефініціях, а тако ж на 
У. іасифікаціях.

с І). ( ir/csiak-W itek. P. Witek 212

GrzesiakAYuek Danuta. Rota zabawy w terapii logopedycznej dziccka /  ala/.j*\.

Найголовніша частина статті представляє в який спосіб конструкційні, тематичні 
й інші забави дають допомогу для шершні мови афотичної дитини.

К лю чові сгіови: логопедична робота, гра. афазія, терапія, дитина

Afazja dziecifca a afazja u doroslych
A f a z j a  o z n a c z a  z u p e ln y  b rak  r o z w o ju  m o w y  a lb o  c a lk o w i tq  u tra t?  

u m ie j? tn o s c i  m o w i e n i a  lub/i  ro z u m ie n ia .  P r / y  cz y m  n a ic z y  o d ro z n ic  a f a / j ?  o s o b  

d o ro s ly c h  o d  t / w .  al'azji d z iec iece j .
P r z y c z y n a  z a b u r z e n  a f a ty c z n y c h  m o w y  u d o r o s ly c h  j e s t  u s z k o d z e n ie  s t ru k tu r  

m o z g o w y c h  o c h a r a k t e r z e  o rg a n ic z n y m .  K. J o d z io  p o d a je .  iz a l 'azjq  o k re s l a  si? 
" z a b u r z e n ia  k o m u n ik a c j i  w fo rm ie  ustnej.  p i s e m n e j  tub o b y d w u ,  s p o w o d o w a n e  
u s z k o d z e n ic m  m o z g u ,  n a jc z ? s e ie j  lewej  p o lku l i  ( L P f  |7 .  s. 191].  P rzy  c z y m ,  
d o d a t k o w o  n a le z y  z a z n a c z y c ,  iz przycz.ynq 7 5 - 8 0 %  w s z v s tk ic h  r o d z a jo w  a laz j i  
o so b  d o ro s ly c h  sa  u d a ry  m o z g o w e .  P oza  u d a ra m i  m o z g u  a faz j?  u d o ro s ly c h  
p o w o d u ja  g u z y ,  u ra z v ,  in fe k e je ,  za truc ia ,  p ro c e s y  z w y r o d n i e n i o w e  ( c h o ro b a  
A lz h e im e ra .  c h o r o b a  Р іс к а )  і inne  czyn n ik i  [I I , s. 15 I ].

W s ro d  a f a ty c z n y c h  z a b u r z e n  m o w y  w y s t? p u jq c y c h  u dz iec i  m o z n a  w y r o z n ic  
r o z w o jo w q  і n a b y ta  d y s f a z j ?  d z iec i^cq .  P o d z ia l  ten  p o w s ta l  w w y n ik u  k ry te r iu m  
ro z n ic u ja c e g o ,  j a k i m  j e s t  c z a s ,  w k to ry m  m ia lo  m ie j s c e  u s z k o d z e n ie  m o z g u .  W 
p r z y p a d k u  ro z w o jo w e j  d y s fa z j i  do  u sz k o d z e n ia  d o s z lo  j e s z c z e  p rzed  u ro d z e n ie m  
si? d z i e c k a  (np .  w  c z a s i e  p o ro d u )  lub  w  p i e rw s z y m  ro k u  zycia ,  /  kolei w  d ysfaz j i  
naby te j  u s z k o d z e n ie  m ia lo  m ie j s c e  p o m i? d z y  1-vm a 7 -y m  rok icm  z y c ia  d z ie c k a .  
C z y n n ik a m i  w y w o l u j a c y m i  z a b u r z e n ia  m o w y  o c h a r a k t e r z e  d y s la z j i  r o z w o jo w e j  
jest  g ru p a  c z y n n i k o w  e n d o g e n n y c h  ( u w a r u n k o w a n y c h  k o n s ty tu c jo n a ln i e  a lbo  
d z ie d z ie z n ie )  і e g z o g e n n y c h  (u raz y  p s y c h ic z n e  m a tk i  cz.y z a t ru c ia  s ro d k a m i  
t o k s y c z n y m i  w c z a s i e  c ia z y ) .  n a to m ia s t  w p rz y p a d k u  nab y te j  d y sfaz j i  j e s t  to g ru p a  
ty lko  c z y n n ik o w  e g z o g e n n y c h  (n p .u raz y .  s c h o rz e n ia  m o z g u  dz. ialajqce w o k res ie  

p o s tn a ta ln y m )  [6, S . 2 I 7 J .
/ . .  K o rd y l  p o d a je ,  iz "d z ie c i  a f a t y c / n c  p o s ia d a jq  sw o j  s p e c y l i c z n y  s p o s o h  

m o w n e g o  k o n ta k to w a n ia  s i?  z o to c z e n ie m  za  p o m o c q  ro z n y c h .  n ie  ty lko  
w e r b a ln y c h ,  s r o d k o w  e k s p re s j i .  O k re s le n ie  specyftczny o d n o s i  si? z a r o w n o  d o  
s p o s o b u  p o s lu g iw a n ia  s i?  m o w q  w la s c iw e g o  d z ie c io m  a f a ty c z n y m  w o g o le ,  j a k  tez  
d o tv e z y  m o w y  p o j e d y n c z e g o  d z i e c k a  z tej g r u p y "  [8, s.2551. Przy c z y m  n a le z y  
p o d k res l ic .  iz t r u d n o  j e s t  w  p ra k ty c e  lo g o p e d y c z n e j  z ro z n ic o w a c  z a b u r z e n ie  
r o z w o ju  m o w y  o c h a r a k t e r z e  w r o d z o n y m  od  z a b u r z e n ia  n a b y te g o  p o d c z a s  p o ro d u  
a lbo  p o d c z a s  p i e r w s z y c h  m ie s i? c y  zycia ,  p o n i e w a z  w  obydwyi p r z y p a d k a c h  
w y s t^ p u je  w la s c iw y  ro z w o j  tz w .  w o k a l iz a c j i  p r z e d s to w n c j  [3, s .1 92].

W  p rz y p a d k u  a faz j i  dz ie c ie c e j  w c iqz  p o s z u k u je  si? s k u t e c z n y c h  m e to d  
t e r a p e u ty c z n y c h .  N in i e j s z y  a r ty k u l  uka/ .u je  m o z l iw o s c i  z a s to s o w a n ia  z a b a w y  w  
terapii  dz iec i  z a f a ty c z n y m i  z a b u rz e n ia m i  m o w y .  W y e h o d z q c  o d  w s k a z a n ia  
g lo w n y c h  def in ic j  і z a b a w y  o ra z  p rzeg lq d u  w y b r a n y c h  k la sy f ikac j i  a k ty w n o s c i  
z a b a w o w e j  z a p r e z e n to w a n o ,  w ja k i  sp o s o b  z a b a w y  r u c h o w e ,  k o n s t r u k c y jn e ,  
d y d a k ty c z n e ,  t e m a t y c z n e  і in n e  w s p o m a g a jq  te rap i?  m o w y  d z ie c k a  a fa ty c z n e g o .



Zabawa -  deflnicje і klasvfikacja
Nad zastosowaniem zabawy podczas nauki snuto rozwazania od dawna. .luZ 

Platon stal na stanowisku, iz wychowanie і nauczanie dzieci powinno opierac sie 
nie na przymusie, lecz na swobodnych metodach. W swoich rozwaz.aniach 
postrzcgal jednak zabawy w kategoriach przyjemnosci, ktora nie przynosi szkod, 
lecz і nie wnosi niczego pozytecznego. Wartosc zabawy docenial Immanuel Kant 
poprzez utozsamianie zabawy ze sztukq. a jednoczesnie odrozniajqc sztuke od 
rz.emiosla. 7. kolei Karl Buhler nie w'idzial zwiqzku pomiedzy zabawq a sztukq. 
.lego zdaniem zabawa to “czynnosc dostarczajqca przyjemnosci funkcjonalnej. 
prze/ te przyjemnosc lub dzieki niej utrzymywana, niezaleznie od jej innych 
skutkow і celu" [9, s.25J.

Dokonujqc przeglqdu roznych definicji aktywnosci zabawowej mozna 
dostrzec problemy vv okresleniu pojecia zabawy. Na trudnosci ze zdefiniowaniem 
tenninu zabawa zvvroeila takze uwage Elizabeth liurlock. ktora podkreslala. iz 
poprzez uzywanie w sposob dowolny okreslenia zabawa. jego wlaseivve znaezenie 
zostato zagubione: "termin ten odnosi sie do kazdej czynnosci podje’tej dla 
przyjemnosci, bez wzgledu na koncowy rezultat. Jednostka bawi sie dobrowolnie. 
bez przymusu z zewnqtrz, a celcm zabawy jest tv Iko rozrywka" 15. s.4251.

Radziecki psycholog Daniel B. flkonin podkresla. iz zabawa jest to 
"szczegolny typ dzialalnosci dziecka kryjqcy vv sobie jego stosunek do otaczajqcej. 
przede wszystkim spotecznej rz.eczywistosci і majacy wlasnq specyficznq tresc і 
budowe szczegolny przedmiot і motyvvv dzialalnosci oraz szczegolny system 
dzialah" [4, s. 106].

Zabawa jako zjawisko niezvvykle bogate doczekala sie vvielu klasyfikacji 
vvedlug roznych kryteriow. Podzial zabaw uvvzgledniajqcy ich geneze przedstawila 
Charlotte IHihler. wyrozniajac zabawy: funkcjonalne (chodzenie na palcach. 
skakanic. wstawanie itp.); reeeptywne (ogladanie obrazkow, sluchanie bajek і 
piosenek itp.); w fikcje (odgrywanie roznych rol nasladovvanie psa. kota itp.): 
konstrukcyjne (budowanie z klockow, wykonywanie wycinanek, rvsowanie itp.) [9. 
s. 150- 151].

Inna klasyfikacje zaproponowal P.A.Rudik. ktory wyroZnil 4 kategorie zabaw: 
konstrukcyjne (uczq zmieniac rzeczywistosc. wzbogaeaja w-iedze): tworcze 
(nasladowczo-ezynnosciowe, ktore sa wyrazcm zainteresovvan dziecka); 
dydaktyczne (uczq myslenia, rozwijaja pamiec, wzbogacajq vvicdze); ruehowe 
(wplywajq na rozwoj fizyczny .dzieci) [9, s .159-160).

Zabawa kierowana w postfpowaniu diagnostycznym
Diagnoza logopedyczna prowadzona z dziecmi afatycznymi przyjeta 

specyficznq forme zabawy. Nalezy bowiem odstqpic od typowej diagnozy ze 
wzgledu na slabq odpornosc na stres і now'e otoczenie u malyeh pacjcntow. 
Diagnoza przeprowadzona w fonnie zabawy z wykorzystaniem pacynek. aut czy 
misiow ulatwila postawienie trafnej diagnozy. dotyczqcej ustalenia tego. z czym 
dziecko ma problemj. Przy czym nalezy pamietac. iz diagnoza powinna 
uwzgi^dniac nie tylko diagnoze zaburzeh (diagnoza negatywna). ale і opis 
pozytywnyeh cech dziecka і jego umiejetnosci (diagnoza pozytywna). Diagnoza

zgodnie z sugestiami Jadw'igi Cieszynskiej powinna bvc polimodalna. ciqgla і 
prowadzona w celu zbudowana programu terapii [2, $.28 29].

W badaniu diagnostycznym uczestnicz.yi 4-letni Dominik. Chlopiec pomimo 
wieku wykazywal ograniczony zasob slow oraz. problemy z rozumicniem. 
Logopeda wykorzystLijqc vv badaniu kukielki - z.wierzqtka budz.il motywacje
chlopca do rozwiqzywania zadari, a dziecko nie usvviadomilo sobie. z.ejest badane і 
moglo vv pelni zaprezentowac poziom swoich umiejetnosci komunikacvjnych.

Podczas postepowania diagnostveznego ustalono rowniez, iz chlopiec od 
samego poczqtku mial trudnosci z mow;}. Nie byl wcz.esniej diagnozowany 
logopedycznie. W wieku 2-lat przebyl sepse. ktora stanowila prawdopodobnie 
czynnik patogenny. jaki wywolal patologie mozgu. Problemy z niovvq u 4-latka 
mialy charakter niespecyfiezny (tj. uogolniony), tzn. dellcyty by ly widoczne takz.e 
w mysleniu. uvvadze і pamieei. Powyzsze informacjc zebrano podczas wywiadu z 
matkq dziecka. Natomiast obserwacja dziecka podczas pierwszych wizyt vv 
gabinecie dostarczyla danycli odnosnie zachowaii pozawerbalnych. Okazalo sie, iz 
4-latek byl dzieckiem o wysokim stopniu ciekawosci poznawczej, ale z
zaburzeniami koncentracji uwagi. W czasie observvacji przeprowadzono zabawe 
kierowanq. podczas ktorej moZ.liwe bylo oricntacyjnc badanie mowy. Poziom 
wypowiedzi byl zdecydowanie opozniony w stosunku do normy wiekowej.
Dziecko nie potralllo zadawac pytan. nie rozumialo zlozonych poleceh. I ’zvvvalo 
zaledwie kilku wyrazow (w wie'kszosci onomatopcicznych).

Zabawy ruchowc a rozwoj psyehoruchowy
Wplyvv zabaw ruchowych oraz gier na rozwoj fizyczny dzieci jest oczywisty. 

M. Uhrinova і /.. Holla podkreslajq role aktywnosci ruchowej vv sposob 
nastepujacy: ..Hypokineza, uwarunkowana technicznym rozwojem wspolczesnej 
cywilizacji, wzrastanic obciqzenia psychicznego oraz niewystarczajqca pozyeja 
aktywnosci ruchowej w hierarch і і wartosci populacji. staja sie glovvnymi
przy czy nami niezaspokojoncgo poziomu zdrowotnego. wzrostu oslabieh u dzieci. a 
takze chorob psychicznych і psychosomatycznych" 114, s.76|.

W przypadkti dzieci z alazja nie bez znaczenia pozostaje wlaczenie do terapii 
tego rodzaju aktywnosci zabawowej. Zabawy ruchowc wplywaja bowiem na 
usprawnienie dziecka w obrebic motoryki. oddzialujq rowniez pozytyvvnie na 
zaburzenia uwagi, spostrzegawczosci czy latcralizacji. Poza tyin odpowiednio 
dobrane zabawy spelniajq role korygujacq nieprawidlowosci rozwoju 
psychoruchowego 11, s. 13J.

Podczas terapii z Dominikiem vvsrod zabaw ruchowych wystqpily m.in. 
zabenvv na c:w nrokuch. ktore traktowano poczqtkowo jako element relaksacyjny vv 
zmudnych cwiczeniach logopedycznyeh. Z zabawq na czworakach polqczono 
;a h a \\r  o charakterzc o rien ian jn o-porzqJkow ym . polegajqce na tym, iz Dominik 
odiirywajqey role pieska musial przykiadowo znalezc pilke. ktora schowam) po 
lewej stronie szafy. W ten sposob zabawy ruchowc ksztatcily u dziecka orientacje 
kierunkovvo-przestrzenna. Podczas terapii Dominik chodz.il po gabinecie, skakal, 
niekiedy pelzal. Zawsze zwracano uvvage na to, by uczyl sie podporzqdkowywac



ustalonym regutom oraz vvymaganiom stawianym prze terapeut?. Czesto zabawy 
podejmowane bytv /  inicjatywy dziecka zgodnie z zasadq przemiennosci rol (raz 
zabawy organizuje terapeuta, nastepnym razem dziecko). Ws/ystkie 
zorganizowane zabawy ruchowe posiadafy okreslonv cei. W stosowanych 
zabawach rytmiczno-ruclumych zwrocono uwage na ogolne usprawnienie chlopca 
oraz wyrobienie jego koordynacji ruchowej.

Zabawy konstrukcyjne w terapii dziecka afatycznego
Nie sposob nie docenic rowniez roli zabaw konstrukcyjnych w terapii mowy. 

laki rodzaj zabaw dominuje w dziecinstwie dziecka. Zwracajqc uwage na niektore 
z funkcji zabaw konstrukcyjnych. takie jak: uczenie sie czy ksztalcenie umyslu. 
wlqczono je do terapii nialego Dominika.

Zabawy konstrukcyjne. ktore Iqczq sie z zabawanii tworczymi spelniajq duzq 
role w rozwoju umiejetnosci manipulacyjnych. Z Dominikiem przeprowadzono 
wiec zabawy z wykorzystaniem takich materialow. jak: klocki. plastelina. Dominik 
uktadal v\iec z klockow zamki czy konstruowal rakiete z plastelinv. Zabawa 
konstrukcyjna okazala sie niczwykle istotna w terapii. gdyZ ten rodzaj dzialalnosci 
zabawowej prowadzif do ..rozwoju zrecznosci. koordynacji rucliow. wyrobienia 
sprawnosci palcow. a ponadlo ksztalci niysfenie dziecka. skupia jego uvvaae oraz 
rozwija wytrwalosc" (13. s. 107].

Ponadto w\korzystujqc w terapii zabawy konstrukcyjne pamietano o ich 
wplywie na ksztaltowanie estetycznego z.myslu dziecka. uczeniu go poczuciu 
celowosci jego dzialah oraz tzvv. zdolnosci sensoryczno-motorycznych 110, s 0 18 
219].

Dominik poprzez udzial w zabawach konstrukcyjnych uczyl sie myslec. 
Zabawy mialy vvplyw na rozwijanie jego dyspozyeji umyslowych. zgodnie ze 
stanowiskiem Stetana Szuinana: .Jstotq swiadomego dzialania jest przewidywanie 
skutkow і planowanie sposobow dzialania oraz kierowanie jego przebieaiem і 
kontrola. lego wlasnie uczy sie dziecko zdobywajqc dzieki praktyce zabawowej 
potrzebne ku teinn dosvviadczenie" (12. s.16].

Rola zabaw dyclaktycznych w terapii mowy afatyka
Organizowane zabawy dvdaktyczne spelnialy vvaz.nq role w rozwoju 

umyslowym chlopca. Wsrod najczesciej stosowanych znalazty sie loteryjki, 
mozaiki, domina obrazkowe. ukladanki і zagadki. Wszystkie zabawy dydaktyczne 
stanowily doskonale polqczenie zabawy z pierwiastkiem poznawczym. Ksztalcily 
spostrzegawczosc dziecka, jego pamiec oraz logiczne myslenie. Uczyly takze 
zdolnosci uogolniania. porownywania oraz. abstrahowania. Nie bez znaczenia 
pozostawalo iakze rozwijanie u Dominika zdolnosci skupienia uwagi oraz 
samodzielnosci podczas ukladania elementow wedlug vvzoru. Chlopiec uczvl sie 
cierpliwosci oraz wvtrwalosci podczas skladnia mozaiki czy puzzli. Zabawy 
dydaktyczne pozwalaly polqczyc wysilck umyslowy z. przyjemnosci^, jakq dawala 
zabawa. Poza tym stanowily podstawe do pozniejszej nauki czytania і pisania.

Zabawy tworcze (tematyczne) w terapii mowy dziecka z afazjij
Wlasciwie poprowadzona zabawa tworcza (tematyczna) odegrala wazna ro!^ 

w terapii mowy Dominika. Poczqtkovvo zabawy tworcze wystepow'aly w postaci 
zabaw ii fikeje. tzn. chlopiec nasladowal psa, koguta wlqczajqc do swojej roli 
szczekanie, pianic. W ten sposob rozbudowano wyrazenia onomatopciczne vv 
slovvniku dziecka.

Niejednokrotnie tresc і przebieg zabaw tematycznych kreowal sam chlopiec. 
Okreslona rola, ktora odgryvvafo dziecko stawiala go przed koniecznosciq 
wykorzystania swoich umiejetnosci jezykowych. Terapeuta lak organizowal 
przebieg zabawy. by dziecko wykorzystalo podczas niej slowa, jakich nauczylo sie 
vvczesniej. W ten sposob maly Dominik odkrywal wartosc kazdego nowo 
poznancgo wyraz.u.

Zabawy tematyczne vvplywaly dodatkowo na ksztaltowanie sie ccch 
osobowosci, przedc wszystkim uspoleczniania і z.dyscyplinowania dziecka. 
Chlopiec odgrywajqc role policjanta. kierovvcy czy lekarza uczy I sie dostosovvac do 
zasad postepowania, zwiqzanych z podjetq przez nicgo rolq. Dzieki zabawom 
wzboaacila sic wiedza Dominika odnosnie ludzi, ich pracy і zjawisk spolecznych 
[10 . s?21 7 2 19 1.

Podsumowanie
Z.aprezcntovvany powyzej wvbor zabaw jest przcznaczony do zastosowania w 

pracy z kazdym dzicckiem, a nie wyhtcznie z tym, ktore przejawja alatyczne 
zaburzenia mowy. W tym konkretnym przypadku jako wiodqce rodzajc zabaw 
zastosowano zabawy ruchowc. konstrukcyjne, dydaktyczne і twoicze, zwracajqc 
uwaae vv oparciu o przeprowadzone badania diagnostyczne na zaobserwowane 
zaburzenia w sferze rozwoju psychoruchowego (a vv tym umiejetnosci 
komunikacyjne) dziecka. I 'ka/ane zabawy stanowiq jedynie wyrvwek calego 
proaramu loaopedvczncgo z dzicckiem z atazjq. ktorego celem jest umozlivvic 
malcmu pacjentowi zdobycie umiejetnosci porozumievvania sie z otoczeniem. 
Podczas organizowania zabaw jako nieodlqcznego elementu w terapii mowy 
afatykow zwrocono uwage na ich role w: stymulacji ogolnego rozwoju dziecka. 
ksztaltowaniu umiejetnosci tvvorzenia sygnalovv sluzqcych porozumievvaniu sie і 
komunikovvaniu o wlasnych potrzebacli, vvzbogacaniu zasobu systemu 
leksykalncgo oraz aktywizacji dziecka.
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I ll th e  , u s e  o f  j u v e n i l e  a p h a s ia  ire a r e  s t i l l  s e a r c h i n g  f o r  e f f e c t i v e  t h e r a p e u t i c  m e th o d s .  T h e  

a r t ic le  e n t i t l e d  " T h e  r o le  o f  g a m e  in  th e  s p e e c h  t h e r a p y  o f  a  c h i l d  w i th  a p h a s ia  {c a s e  s t u d y ) " 
s h o w s  th e  p o s s ib i l i t i e s  o f  a p p l y i n g  g a m e  a c l n n i e s  a m o n g  c h i l d r e n  w i th  a p h a t i c  s p e e c h  d i s o r d e r s  

I h e  a u th o r  h e g m s  w i th  p o i n t i n g  to  th e  d i f f e r e n c e s  b e tw e e n  a p h a s ia  a m o n g  a d u l t s  a n d / u v e n i l c  

o p h a s ta  a n d  th e n  c o n c e n t r a te s  o n  g a m e  th e  r e v i s io n  o f  i ts  m a m  d e f i n i t i o n  a n d  c la s s i f i c a t io n .
I  h e  m a m  p a r i  o f  th e  a r t i c le  p r e s e n t s  th e  m a n n e r  in  w h ic h  th e  c o n s t r u c t i o n  T h e m a tic  a n d  o th e r  

g a m e  a c t i v i t i e s  a s s is t  th e  s p e e c h  t h e r a p y  o f  a n  a p h a t ic  c h i l d
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POJib МУЗИЧНО-ДИДАКТИЧНИХ ІГОР У МОВЛЕННЄВОМУ  
РОЗВИТКУ ДОШКІЛЬНИКІВ

Н с т а т т і  а н а щ т п ь с я  п р о б л е м а  щ о їк )  м е х а н п м т  е м о ц і ї , п о ї  р е г у л я ц і ї  м о в л е н а ,  т і ї  
д ія л ь н о с т і ,  р о ї г л м к ц п щ с я  м о ж л и в іс т ь  в и к о р и с т а н н я  .м у п іч н о - ,П р а к т и ч н и х  і г о р  я к  ч а а ю у  
м о в л е н н е  к о г о  р о  ї в ш п к у  д іт е й  д о ш к і л ь н о г о  в іку .
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 ̂ Актуальність дослідження визначаються стандартом дошкільної освіти, 
“Базовим компонентом дошкільної освіти в Україні'’ [5], що включає питання 
формування в дітей компетенції в різних видах діяльності. Мовленнєва 
компетенція дошкільнят визнана однією з провідних базисних характеристик 
особистості (А.Богуш, М.Вашуленко, Л.ПарамоноваЛ

Професор А.Богуш у монографії “Дошкільна ліні водидактика: теорія і 
практика звертає увагу на те, що у дошкільному віці у мовленнєвому 
розвитку діїей. ...пріоритет надається організації мовленнєвої діяльності 
дітей у процесі спілкування..., а також створенню педагогом відповідних 
життєвих ситуацій для реалізації мети розвитку мовленнєвих вмінь та 
навичок дошкільників" [2].

Іим багатішим і правильнішим є мовлення, тим ширші можливості у 
пізнанні оточуючої дійсності, тим легше висловлювати свої думки, тим 
активніше здійснюється психічний розвиток і формується особистість в 
цілому.

Реалізація загальнодержавних програм передбачає вдосконалення існу­
ючих і розробку нових педагогічних систем і знаходження нових методів 
підвищення якості та інтенсивності навчально-виховного процесу, що потре- 
бус відповідних науково-педагогічних досліджень.

А н а п і  літератури. Проблема розвитку мовлення дітей знаходиіь своє 
практичне втілення у низці дисертаційних досліджень останніх років (А.Бо- 
гуш, АЗрожевська, О.Коненко, К.Крутій. СЛасунова, Н.Луцан, Н.Орланова, 
Г.ГІостоян, С.Русова. Ф.С охін, С.'Гихсєва, О.Трифонова, О.Ушакова, Л.Фесен- 
ко, Г.Чулкова га ін). Численні дослідження і проблем мовленнєвого розвиїку 
дошкільників доводять, що саме дошкільний вік є сенситивним періодом для 
розвитку мовленнєвих умінь, навичок, здібностей. Діти опановують фоне­
тику, лексику, навчаються створювати різні типи зв’язного висловлювання.

" Дослідження музичного сприймання і впливу музики на людину 
здійснювали вчені різних галузей науки, зокрема. В.Бехтерєв, В.Авдсєв,
І.Благовєщенський, О.Овчиннікова, І.ІІавлов, І.Сеченов. В.Полякова, Є.Ми- 
хайлова. В.Мясіщев. Б.Геїілов та ін. Теорія і практика питання ̂ музично- 
дидактичних ігор висвітлена у працях П.Ветлугіної, Л.Комісаровоі. І.Кості- 
ної, ІІ.Конопової.

До теперішнього часу використання музично-дидактичних ігор розіля- 
далось з позиції розвитку музично-сенсорних здібностей дітей. До того ж 
вплив означених іюр на роівиток мовлення дітей залишаєіься недостатньо 
вивченим.

Саме тому метою даного дослідження є теоретичне осмислення сутності 
використання музично-дидактичних ігор як шсобу розвитку мовлення в
навчальному процесі. . . . .

Виклад о с н о в н о г о  матеріалу. У “Базовому компонент і дошкільної освіти 
в Україні" зазначено, шо питання мовленнєвого розвитку дошкільників pos-
глядаєгься з позиції діяльиісного підходу [5].

Цю думку підтверджують визначення ОЛеонтьєва: “Акт мовлення ( 
завжди актом встановлення відповідності між двома діяльностями, ючніїие 
актом включення мовленжвої діяльност і в ширшу систему діяльнеє І і як 
одного з необхідних і взаємообумовлених компонентів цієї останньої [8]. На 
думку вченого, мовленнєва діяльність завдяки постійному розвитку значень 
слів та динамічності, рухливості їх змісту виявляється гнучкою і пластичною 
системою, яка створює унікальну можливість відображати нескінченну 
розмаїть навколишнього природного, соціального і культурною свіїу їа 
допомогою обмеженої кількості мовленнєвих засобів.

Важливою обставиною, що не завжди враховується, є іе, що успішний 
розвиток психічних функцій залежить не тільки від копіігивних процесів, але 
значною мірою і від емоційної сфери дитини, від їхнього взаємного впливу.

Емоційна сфера дитини це значний фактор у формуванні будь-яких 
психічних утворень його особистості і, як підкреслював Б.Теплов, найваж­
ливіший компонент розвитку музикальності. Ігрова діяльність завжди при­
пускає емоційне відношення, Істотним у руслі нашого дослідження с те, ЩО



саме в музично-дидактичних іграх обидва компоненти музикальності емо­
ційний і слуховий знаходять рівні умови для свою розвитку і тому позначена 
гра є одним з ефективних засобів формування ...музикально-слухового 
сприйняття. що значно сприяє розвитку мовлення дошкільників.

Для успішного використання музикальних засобів для розвитку мов­
лення, ми хотіли б підкреслити, що необхідно враховувати не іїлькп своєрід­
ність музики, а й специфіку впливу нього виду мистецтва.

На думку О.Ростовського, специфіка .використання музики в тім. що вона 
може впливати навіть на непідготовленого слухача.

і  огляду на те. що мовлення ■ важливий компонент різних видів творчої 
діяльності людини. Н.Гавриш визначає музично-мовленнєву діяльність як 
один is видів художньо-мовленнєвої діяльності, що пов'язаний з вероаліза- 
цієто музичних образів (у різних зимах висловлювання), які сприймає чи 
відтворює дитина в різних способах музично-ритмічної активності. Вчений 
зазначає, що формування культури художньо-естетичного сприймання му зич­
них творів, їх елементарного аналізу неможливе без участі мовлення, яке 
може виступати в різних формах вербалізації музичних образів. Водночас 
створені під впливом художніх вражень образи, втілені в будь-яких типах 
зв явних висловлювань, збагачують можливості їх яскравого вираження н 
танці, співах, музиціюванні тощо, тобто (на думку автора) найкращі якості 
мовлення як компонента макродіяльності (будь-якої діяльності за вагомої 
участі мовлення) позитивно впливатимуть на якісний рівень, характер самої 
діяльності.

Розглянемо, наскільки ні проблеми зважуються при використай,ні музи­
кально-дидактичних засобів у навчальному процесі і розвитку мовлення 
дошкільників.

У процесі музичного виховання дошкільників музично-дидактичні ігри 
займають важливе місце. Різноманітні за завданнями і змістом, вони вчать 
слухати музику, розрізняти висоту, тембр, силу і тривалість звуку. 
Розвиваючи музичні здібності дітей, вони допомагають більш успішно 
засвоювати навички й уміння, розкривати можливості музичної творчості. 
Різноманітні завдання, що прихопиться дітям вирішувати в музично- 
дидактичних іграх, вимагають від них не тільки розумових, але й вольових 
зусиль організованості, витримки, уміння дотримуватись правил гри. 
підкоряти свої інтереси інтересам колективу. .

Теорія питання музично-дидактичних ігор освітлена в дослідженнях
Н.Ветлуї іної [3: 4]. У іагальнивши кращий досвід вітчизняних і закордонних 
педагогів і практиків з питань дидактичних ігор, вона запропонувала ввести їх 
як засіб музичного виховання дітей дошкільного віку. Було запропоновано 
класифікацію дидактичних ігор, охарактеризовано їх структуру і зміст, визна­
чено музично-дидактичний матеріал і вимоги дц естетичного оформлення 
наочних посібників. Крім того. іі.Ветлугїною були намічені типи музично- 
дидактичних ігор і практично розроблені, в основному, рухливі ігри, 
представлені'у випусках "Музика в дитячому садку” і "Музичний буквар". У

залежност і від дидактичної мет и і розкриття ігрових дій музично-дидактичні 
ігри прийнято поділяти на гри види: а) спокійне музиціювання. б) рухливі 
ігри, де елемент змагання в спритності, кмітливості відкладений за часом від 
моменту виконання музичних завдань; в) музичні хороводні ігри.

І І.Встлугіна відзначає, що для першого і третього виду музично- 
дидактичних ігор характерна симультанність ігрових дій з реалізацією 
сенсорних задач. Для другого елемент ігрових змагань вимагає відкладення 
виконання завдань, що мают ь більш спокійну форму.

И К о с т ін о ю  р о зр о б л е н і н а с т іл ь н і м у зи ч н о -д и д а к т и ч н і і ір и .  д о к л а д н о  
о п и с а н і о с о б л и в о с т і їх н ь о г о  к о н с т р у к т и в н о г о  р іш е н н я . Д о с л ід н и к  П ід к р ес л и ­
л а  м о ж л и в іс т ь  в и к о р и с т а н н я  ц и х  ігор  у с а м о с т ій н ій  д ія л ь н о с т і д ітей  п оза  
м у зи ч н и м и  зан я ття м и  [0, с .4 4 ] . В ід п о в ід н о  д о  зад ач  ф о р м у в а н н я  с п р и й н я т т я  
ч о т и р ь о х  о с н о в н и х  в л а с т и в о с т е й  м у зи ч н и х  зв у к ів  р о (р о б л е н і ч о т и р и  ви ди  
н а с т іл ь н и х  м у з и ч н о -д и д а к т и ч н и х  іго р  з п о с іб н и к а м и : п е р ш и й  в и д  здійсню є 
зад ач у  ф о р м у в а н н я  с п р и й н я т т я  в и р а зн о с т і зв у к о в и с о т н и х  в л а с т и в о с т е й  м у ­
зи ч н и х  зв у к ів , д р у г и й  р и т м іч н и х  в л а с т и в о с т е й  м у зи ч н и х  зв у к ів , третій  
с л у ж и т ь  д л я  ф о р м у в а н н я  іе м б р о в о г о  с п р и й н я т т я  і ч е т в е р т и й  ф орм ує 
с п р и й н я т т я  д и н а м іч н и х  в л а с т и в о с т е й  зв у к ів .

Специфікою музично-дидактичних ігор є те, що дидактичний матеріал у 
них спрямований на розвиїок музичного сприйняття: ігрові дії допомаїають 
дит ині в цікавій ([юрмі відчути, розрізнити, порівняти деякі властивосі і 
музики, а вже потім відповідно діяти. В ігрових діях завжди є елемент 
змагання, елемент несподіванки, розважальності по виконанню сенсорних 
завдань, що відрізняється своїм дидактичним характером. Ігрові правила 
музично-дидактичних ігор пов язані з якістю виконання сенсорних завдань і 
спрямовані на заохочення дітей точно їх виконувати.

П и т а н н я  ф о р м у в а н н я  д и т я ч о г о  м у зи ч н о г о  с п р и й н я т т я  зн а й ш л и  своє 
п р о д о в ж е н н я  в д о с л ід ж е н н я х  С .1 [Іо л о м о в и ч , Л .К о м іс а р о в о і. Ц і н ау к о в ц і 
т о р к а ю т ь с я  те м п  п р о  н е о б х ід н іс т ь  за с т о с у в а н н я  н а о ч н и х  м о д ел ей  д л я  
о зн а й о м л е н н я  д ітей  із з а с о б а м и  м у зи ч н о ї в и р а зн о с т і. В о н и  р е к о м е н д у в а л и  
в и к о р и с т о в у в а т и  в ізу а л ь н і м о д ел і м у зи ч н о ї м ови  і м о в л е н н я . У п р о ц ес і 
м у зи ч н о -с л у х о в о г о  с п р и й н я т т я  д іт е й  з о р о в а  н а о ч н іс т ь  в ідіграє в аж л и в у  р о л ь . 
Н ао ч н і у я в л е н н я  п р о  в л а с т и в о с т і м у зи ч н и х  звуків, засопи  м у зи ч н о ї в и р а з ­
н о ст і ф о р м у ю т ь с я  на п ід с т а в і п р и д б а н о г о  д о с в ід у , п р а к т и ч н и х  н а в и ч о к  

с п р и й н я т т я .
С.Шоломович > своє му дослідженні моделювала форму, характер му зи­

ки, а також динаміку, темп, регістри. Автор довела, що. спираючись на 
візуальні моделі, дошкільники краще сприймають засоби музичної вираз­
ності, а це підвищує рівень музичного сприйняття.

Для розвитку в дітей ініціативи в самостійній діяльності велике значення 
має відповідне обладнання, посібники. У цьому значенні велику цінність має 
представлена Л.Комісаровою [6, с.7] система посібників і прийомів, що 
моделюють власт ивост і музичного мовлення. Особливість н роботи полягає в 
тому, що вона представила всі характерні й доступні для дошкільників



властивості му чинного мовлення в сукупності, підводячи тим самим дітей до 
цілісного і більш усвідомленого сприйняття музики.

Таким чином, усі дослідники довели, що моделі музичної мови і 
мовлення можуть використовуватися в річних формах у я в л е н ь , '  але вони 
повинні обов ячково апелювати до слуху дітей, спиратися на слухові відчуття 
в комплексі з зоровими і моторними. Актуальною ця ідея г і для нашого 
дослідження: значення роботи слухового аналізатора в співдружності з 
іншими аналізаторами для розвитку мовлення. Органи почуттів і відповідні 
зони мозку взаємодіють між собою, і робота одного аналізатора активізує 
роботу іншого (синестезія) 110, с.24). Вплив на сенсомоторний рівень викли­
кає- активізацію в розвитку всіх психічних функцій і зокрема мовлення.

Н.Кононова відзначає, шо ці ігри поєднують усі види музичної діяль- 
носіі. спів, слухання, рух під мушку, гру на музичних інструментах. Вона 
визначила програмні завдання, які розв'язуються під час використання му­
зично-дидактичних ігор у процесі різних видів музичної діяльност і [7. с.6].

Музично-дидактичні ігри, які використовують в процесі співу, допома­
гають навчити дітей співати виразно, невимушено, вчать правильно браги 
дихання м іж  музичними фраіами, утримувати й о го  до к ін ц я  фрази. Ирн 
виконанні діти вчаться правильно передавати динамічні відтінки, що допома­
гають відчути красу звучання мелодії,

V промесі .слухання музики дошкільники знайомляться і інструмен­
тальними, вокальними творами різного характеру. Це змушуг дітей пережи­
вати і випробувати визначені почуття. Поступово, завдяки іграм діти залуча­
ються до вміння розпізнавати інайомі твори, розрізняти танок, колискову, 
марш і їхні частини.

Одним з видів музичної діяльності дітей є ритмічні рухи. Му ЗИЧТІО- 
дидактичні ігри, які використовуються в процесі ритмічних рухів допома­
гають дітям активно розвивати і збагачувати рухову реакцію, вчат ь поєдну­
вати рухи з музикою. Діти в грі вчатьсяприскорювати і сповільнювати рухи, 
невимушено рухатися відповідно до музичних образів, різноманітних за 
характером, динамікою музики.

Вчені визначають початкові уявлення й уміння, шо засвоюються дітьми в 
музично-дидактичних іграх |3, 4].

Так. початкове орієнтування в музичних явищах вимагає від дітей:
-  уміння вслуховуватися в музичне звучання;
- уміння виділяти ту чи іншу властивість музичних звуків із загальною 

їхньою комплексу, чути динамічні, ритмічні та інші зміни.
Засвоєння способів вслуховуватися передбачає в дітей наявнії'іь:
-  уміння зіставляти схожі і контрастні об'єднання властивостей 

музичних звуків;

уміння відносити явища, властивості звуків до тих чи інших груп:
у м ін н я  знаходити ті чи інші властивості музичних звуків в умовах 

різної музичної практики (співу. рух>. три на музичних інструментах).
Засвоєння способів координації сприйняття і відтворення вимаїає від

Ж у р а в л ь и н и . І а р и с ч  Роді. м \ шчно-дилакт ичних ігор > мовленниюму рочвлікч... 

дітей:
- уміння контролювати на слух якість свого виконання під час

практ ичної діяльност і;
-ум іння підбирати, імпровізувати, комбінувати різні об'єднання звуків у

їхньому гармонійному звучанні.
Музично-дидактичні ігри дають можливість в ігровій формі розвивати 

музичний слух, розвивати загальну і дрібну моторику, активізувати розумові 
процеси, виховувати моральні якості особистості. Цікавий сюжет, ігровий 
момент завжди захоплює дитину, активізує слухову увагу, поліпшує якість 
співу.

Розвиваючи слухове сприйняття в процесі проведення музично- 
дидактичних ігор, у дітей формується фонематичний слух. Відомо, що 
слухове сприйняття містить у собі смислорозпізнювальну функцію.фонема­
тичного слуху, без якої неможливий розвиток усного та писемною мовлення 
110, с .24] В онтогенезі аналізаторні зони дозрівають з різною швидкістю. 
Відомо про випереджальну готовність тактильної сфери. Співробітники 
інституту фізіології дітей і підлітків Академії психологічних наук встановили, 
що рівень розвитку психічних процесів знаходиться в прямій залежності від 
ступеня сформованості тонкої моторики рук. Роботи В.ІЇехп рева, О.Леонть- 
єва, А.Лурія. 11.Анохіна довели про вплив сформованості тіла на рівень 
розвитку вищих психічних функцій і зокрема мовлення 110, с. 1021. Особли­
вий інтерес ці ідеї мають для нашого дослідження: використання музично- 
дидактичних ігор у процесі співу, проведення музично-ритмічної діяльності, 
три на музичних інструментах сприж розвитку музичною слуху, моторики і 
приводни, до поліпшенню усної о та писемною мовлення.

Педагогічна цінність музично-дидактичних ігор полягає в тому, шо вони 
відкривають перед дитиною шлях до застосування отриманих знань у жит­
тєвій практиці. Дидактичні ігри, що проходять нова заняттям, впливають на 
розвиток самостійності дітей. Актуальність цієї проблеми підкреслив О.Запо­
рожець. вказуючи, шо •‘переходячи у форму дитячої самостійності, гра здобу­
ває найбільший вилив на психічний розвиток дитини і разом з тим одержує 
найбільшу педагогічну цінність’ .

Чим більше діти справляються з дидактичним матеріалом, тим оільше в 
них розвиваються спритність, ініціатива, самстсіійна розумова діяльнісіь. 
Продумані й цікаво організовані музично-дидактичні ігри розширюють му­
зичні уявлення дітей, сприяють розвитку музичних здібностей, позитивно 
впливают ь на загальний розвиток дітей.

Н.Ветлугіна й А.Кенеман [4) виділяють такі напрямки ефективного 
використання музично-дидактичних ігор:

- впровадження музично-дидактичних ігор на музичних заняттях дає 
можливість провести їх більш змістовно іі ефект ивно;

музично-дидактична гра сприяє розвитку мовлення дітей і впливає на 
їхній емоційний стан.



Г.ПІроженко підкреслює, що "включення мовлення в різні види діяль­
ності пізнавальну, художню, конструктивну, ігрову та ін. забезпечує зба­
гачення мовлення дітей новою лексикою, складнішими граматичними 
конструкціями" [9. с.ЗЗ 38].

В процесі музично-дидактичних ігор діти не тільки здобувають знання 
про явища життя, але й дають їм оцінку, словесно оформлюють свої враження 
про музику. Розвиток практики висловлень про музику збагачує словниковий 
запас новими словами, музичними термінами (дошкільники засвоюють 
словник іермінів-синонімів у відношенні до різнохарактерної музики), розви­
вається кмітливість, уміння знайти нове рішення, яке потрібно терміново 
здійсни і и (І. с.61]. Крім того, музично-дидактична гра сприяє вихованню 
доброзичливості, ввічливості, етикету. Розмаїття музичних творів збагачує 
емоційну сферу дитини. Діти мовби включаються в ге коло переживань, що 
висловлені в му іи ц і. Музика допомагає дітям перевтілюватися в гі образи, які 
вони передають у ірі. реагують на зміни характеру частин твору (динамічне, 
темпове, реєстрове), на розвиток художніх образів, кульмінаційне іавершепня 
гри, пов'язане з уповільненням під час закінчення музичного твору. І моціГніа 
чутливість дітей на музику, насамперед, виражається в довільних рухах, шо 
виявляються в процесі слухання, відзначається зміна міміки, довільні рухи 
рук. ніг різні махи, оплески.

Про емоційну чутливість можна судити не тільки з рухів дітей, а й з їх 
словесних реакцій. У дітей є завжди улюблені ігри і різноманітні прохання 
"зіграти музику", повторити ту чи іншу гру. Без сумніву, важко відокремити п 
уточнити, що саме викликає інтерес -  музика чи процес самого руху, ігрові дії 
чи елемент змагання. У процесі гри ці моменти тісно пов’язані.

Висновки І яким чином, узагальнюючи сучасні уявлення й аналізуючи 
дослідження щодо механізмів емоційної регуляції мовленнє вої діяльності, ми 
можемо припустити ефективність використання музично-дидактичних ігор не 
тільки як засобу розвитку музично-сенсорних здібностей дітей, але й як 
емоційний потенціал дитячої психіки в процесі формування мовленнєвих 
умінь і навичок.

Перспективою подальшого дослідження є розробка методичних реко­
мендацій до використання музично-дидактичних ігор у навчальному процесі з 
розвитку мовлення старших дошкільників із заїканням.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ ДІТЕЙ 
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗА АВТОРСЬКИМИ ПРОГРАМАМИ

Збудуват и цілісну незалеж ну Україну м о ж ут ь лише національно свідом і 
особист ост і, яких нині бракус  в  політиці, економіці, науці, культ урі. У ст ат т і розглянут о  
найваж ливіш і завдання Д Н І  Ne42 " Д т о с в т "  м .Л ьвова: ст ворення ум ов, для формування  
середовищ а задля розвитку' дітей: національної гідност і, уміння думат и і гот уват ися до  
ж иття в  майбут ньому, зберігаю чи себе  біологічно, культ урно й національно Н аведено  
принципи а вт орсько ї програми  "Д и восвіт  "

Ключові слова: авт орські програм и, розвит ок, діт и дош кільного віку, педагогічний  
досвід.

“Якшо твої наміри розраховані на рік сій жито, якщо твої задуми роз­
раховані на десятиліття -  саджай дерева, коли ж вони сягають віків - виховуй 
дітей” -  вчить народна мудрість. “ Найбільший скарб у кожною народу його 
діти, його молодь”. Як актуально звучать ці слова Софії Русової. Майбутнє 
кожної дорослої людини починається з дошкільного віку, найбільш цінного 
та неповторного періоду. Його цінність полягає у здобутті дитини життєвого 
досвіду, з яким потім виходить у світ складних людських стосунків. Потен­
ціал кожної дитини є вагомим. Як показано в працях провідних психологів та 
педагогів 1 .Ващенка, О.Запорожця, С.Русової, саме в дошкільному віці 
починає формуватись особистість. Якщо вихователі працюють творчо, само­
віддано, та зацікавлено в долі кожної дитини, то в таких умовах виростає 
творча, здібна, відповідальна людина, а в умовах пасивності, інертності, 
байдужості людина пасивна, у якої ще змалечку знівельовано бажання 
вчитись, цікавитись, випробовувати, ділитись думками та враженнями. 
Очевидно, що сьогодні потрібен новий підхід до освіти, до підготовки 
вихователів, які були б готовими до забезпечення розвитку основ характеру, 
тілесного, розумового та духовного потенціалу кожного вихованця.



Над окресленими вище напрямами працює дошкільний навчальний 
заклад № 42 “Дивосвіт” м.Львова. Виховання і всебічний розвиток кожної 
дитини, основ її духовності засобами художньо-естетичного виховання -  
основні заповіді в діяльності педагогів. Заклад було відроджено у 2000 році, 
персонал на чолі із завідувачем насамперед подбав про створення в ньому 
лагідної атмосфери, затишку, доброзичливості.

Як театр починається з вішалки, так дитячий садочок -  з першого кроку 
на подвір’я. Доглянуте, чисте, просторе воно так заохочує навіть дорослого 
присісти на лавку і помилуватись тим, як розважаються діти, як гарно цвітуть 
квіти на клумбах з весни до осені, як птахи не можуть натішитись красунею 
калиною!.. А далі, коли відчиняються двері, перед кожним постає світ казки. 
Одразу при вході, на стінах -  виставка яскравих, колоритних дитячих робіт: 
малюнки та аплікації зроблені з фантазією, з душею.

Кожна група з ініціативи дітей має свою назву: “Лелеченята”, “Пізнай- 
ки”, “Промінчики" і, навіть, маленькі "Пустунчики”. Приміщення кожної гру­
пи чисті, просторі, кожну деталь інтер’єру зроблено з турботою про дітей і 
любов’ю до них.

Дошкільний навчальний заклад №42 “Дивосьіт” будує свою роботу на 
основі програми “Дитина” (Затверджено Міністерством освіти і науки 
України) та авторської програми “Дивосвіт” (автори Н.Заранська, М.Савка). 
Зміст доповнено розділів “Математична скарбничка”, “Мова рідна, слово 
рідне”, розроблено і введено як обов’язкові, заняття з англійської мови, 
хореографії, дизайн-освіти, музикування. Іх проводять фахівці. Підвищилися 
вимоги до занять із грамоти, письма, математики, логіки, природознавства, 
народознавства, фізкультури, етики, охорони життєдіяльності, економічного 
виховання. У практиці активно використовуємо елементи розвивального 
навчання за методикою Г'.Домана. Насамперед, це:

1. Технологія раннього читання -  в усіх вікових групах;
2. Навчання математики;
3. Повідомлення енциклопедичних знань.
Кожна дитини може і повинна бути високоінтелектуальною та високо- 

освіченною. Поділяючи погляди Г.Домана, ми розглядаємо освіченість як 
суму трьох вишеозначених компонентів. У закладі запроваджено тестування 
у всіх вікових групах наприкінці року задля виявлення рівня знань дітей із 
різних розділів програми. Малюки демонструють досить високий рівень 
знань з математики: добре орієнтуються в часі та просторі (пишуть графічні 
диктанти); знають і пишуть цифри, оперують числами, множинами, обізнані з 
геометричними фігурами відповідно до віку, вміють розв’язувати і складати 
задачі, що свідчить про належний розвиток логічного мислення. Відповідно у 
завдання педагоги практикують введення логічних запитань.

Перевірка рівня знань з грамоти та читання переконує, що діти добре 
аналізують слова за звуковим методом; знають букви, вільно читають, пере­
казують, вміють складати розповіді, стисло відповідати на запитання дорос­
лих і дітей, відмінювати, добре друкують. Розроблені та упорядковані педаго­

гами спеціальні зошити для підготовки руки до письма, математики, логіки 
для молодшої, середньої та старшої груп.

Для ефективності всебічного вивчення кожної дитини і виокремлення 
актуальних напрямів роботи впродовж навчального року педагоги проводять 
два педагогічні зрізи задля заповнення психолого-педагогічної книжки для 
кожної дитини -  “Книга успіхів”. А також поповнюють папки -  портфоліо 
кожного навчального року для того, щоб за три роки можна було прослідку­
вати систему роботи педагогів та рівень розвитку кожної дитини. До загаль­
ної папки залучається віддрукований, практичний матеріал з кожного розділу 
програми.

Пріоритетними у навчально-виховній роботі розглядаємо принципи 
синтезу й інтеїрування, які підпорядковують завдання всіх розділів проірами 
єдиній меті забезпеченню цілісного розвитку особистості в процесі худож­
ньо-естетичної діяльності.

Реалізацію змістової основи програми забезпечують й інші гуманістичні 
принципи, які глибоко укорінені в традиції історії української та світової 
філософсько-педагогічної думки. Неподільно з традиціями функціональними 
є погляди і концепції Г.Ващенка, Я.Корчака, М.Монтесорі, С.Русової, 
К.Ушинського. Насамперед корифеї педагогічної думки обстоювали 
принципи рівності; принцип діалогу проти монологу; спільна участі, 
вихователя і дітей в організації життя групи; орієнтування на кожну дитину, 
як на індивідуальність; пріоритетності родинною виховання проти суспіль­
ного^, C.4-6J.

Па основі вищенавеОеного для колективу закпаду наведено тику завдань
1. Виявити і розвивати творчий потенціал кожної дитини;
2. Забезпечувати своєчасний розвиток їхніх здібностей.
У роботі ми послуговуємося принципами виховання й навчання, які 

визначені свого часу видатним педагогом Григорієм Ващенком. Наведемо 
їхній перелік: науковість навчання; систематичність його; принцип виховного 
навчання; принцип життєвості; активності; природовідповідності; принцип 
індивідуалізації; принцип наочності й конкретності.

Наведені принципи неподільні між собою і не лише розвивають, а й 
сприяють реалізації ідеї навчання, задля виховання всебічно розвиненого, 
активною діяча суспільного добра [1, с.83 ].

У дошкільному закладі теж опираємося на правила навчання висунуті 
Коменським і випробувані двохсотлітньою практикою. А саме -  у навчанні 
треба йти віл відомого до невідомого; йти від близького до далекого; від 
часткового до загального, від простого до складного, від конкретного до 
абстрактною, від легкого до трудною; вчи грунтовно, цікаво, але не розва­
жай, енергійно [1, с.97 101].

Спеціалізацію закладу вибрано для запобігання перевантаження і 
здійснення індивідуальною підходу до розвитку здібностей дітей у руслі 
їхнього загального природного розвитку. Відповідно структуровано навчаль­
ний рік. Це :



I семестр -  01.09 по 31.12
II семестр -  10.01 по 31.05
Зимові канікули - 01.01 по 09.01
Літні канікули -  01.07 по 14.08
Оздоровчий період -  01.06 - 30. 06; 15.08 - 31.08 кожного року.
У педагогічному процесі реалізовано два основні напрями:
Перший: Проведення навчання у формі занять. Завдяки цьому формуємо 

в дітей елементи навчальної діяльності. Вихователі за такого підходу завжди 
є ініціаторами дитячої активності, формують запитання, проблеми, допома­
гають знайти способи їхнього розв’язання. Водночас вони с у партнерами у 
навчальних ситуаціях демонструючи різні способи дій та вирішуючи всі 
проблеми спільно з дітьми.

Другий: Вільна самостійна діяльність, ураховуючи феномен дитинства 
Кожен малюк потребує певної свободи для набуття власного досвіду, 

відкриття своїх можливостей, для самопізнання. Цей напрям розглядаємо як 
дуже важливий, оскільки він як найбільше вчить дитину самостійно діяти, 
даючи їй змогу вибирати заняття, об’єднуватися з однолітками у групи завдя­
ки спільних дій. Вихователь створює різноманітне, розвивальне середовище. 
У ньому він стимулює дитячу активність і розвиток, викликає бажання 
пізнавати, експериментувати, виявляти активність і допитливість. Цей напрям 
посідає чільне місце у вільний від занять час. Це робота в осередках ( у 
ранкові та вечірні години).

Орієнтирами для нашої роботи стали ідеї С.Русової, розроблені нею на 
тлі принципів українського національного дитячого садка:

Організація освітньо-виховного процесу на основі сучасних положень 
психології і педагогіки про закономірності та умови розвитку дитини;

Дитячий садок має бути пройнятий національним духом свого народу; 
Виховання має бути індивідуальним;

-  Має відповідати соціальним вимогам часу |2, с.6-7]
Для реалізації наведених принципів вихователі, нашого закладу, вирізня­

ються такими особистісними якостями: любов до дітей; зацікавленість у 
щасливій долі кожного вихованця; високий рівень фахової культури.

Добір кадрів здійснюємо з урахуванням напряму роботи дошкільного 
закладу. Вихователь повинен володіти певними художніми здібностями й 
інтересами (співати, танцювати, малювати, декламувати), достатнім рівнем 
загальної художньо-естетичної культури. Адже творчу дитину може виховати 
тільки творчий педагог.

Вихователі проводять систематично щоденну роботу задля якісної й 
творчої підготовки до занять, максимально використовуючи наочні, де­
монстраційні та дидактичні матеріали, перспективно планують календарні 
плани з урахуванням принципів систематичності та концентричності. У 
закладі введено щорічну оцінку роботи вихователів на підставі самооцінки 
кожного з них (її подають в кінці 1 та 2 семестрів, результатів перевірок,

участі у різноманітних заходах, семінарах, консультаціях, відкритих заняттях 
тощо).

Про якість проведення роботи з естетичного виховання свідчить широка 
мережа студій відповідного спрямування. Вони дають змогу кожному педаго­
гу якнайкраще враховувати й розвивати інтереси, індивідуальні здібності та 
нахили дошкільнят. З-поміж студій найбільшим інтересом вирізняються: 
хореографічна; живопису; вокальна; гри на фортепіано; дизайн-студія (папе­
рова пластика, флористика, мозаїка і пап’є- маше); музично-драматична 
студія.

При цьому вважаємо, що “Дизайн-освіта” у дошкільних навчальних 
закладах повинна бути обов'язковим предметом. Лише вільне творіння під 
керуванням професіонала художника-дизайнера може по-справжпьому допо­
мог™ дитині не лише оволодіти багатьма технічними навичками, розвивати 
сенсомоторику та навчити думати, а й закласти основи методу, алгоритм 
втілення своїх фантазій у матеріальну річ. Головне вбачаємо у заняттях 
спільна творча майстерня допомагає зробити світ мистецтва не просто 
частиною свого життя, а одним із способів його сприйняття. Намагаємося гак 
спрямувати творчі інтереси дітей, щоб їх об’єднувала спільна і єдина мета.

безумовно, предмети естетичного циклу спрямовано не лише на засвоєн­
ня дітьми певних знань, умінь, навичок, а, передусім, вони повинні викликати 
у них позитивні емоції від спілкування зі світом мистецтва, збагачувати 
вну трішній світ, закладаючи таким чином основи людяності й духовност і.

Використання у щоденному житті дітей класичної і сучасної музики, 
творів живопису, дитячої художньої літератури, сприяє розширенню уявлень 
і поглибленню почуттів. Музика і розумна книжка супроводжують дитину 
впродовж усього часу її перебування у дошкільному закладі. Кращі зразки 
класичної музики, хороша книжка формує у дітей естетичний смак. Як 
слушно зазначила С'.Русова, творча діяльність найкраще впливає на фізичний, 
моральний і естетичний розвиток дитини |3,с.56].

Слушною сьогодні є думка К.Ушинського, щодо нашої освіти, яка понад 
усе потребує примирення знання із вірою, з якого тільки й випливає всяка 
розумна й успішна діяльність. Виховувати в дітей почуття любові, співчу ття, 
правди, милосердя та інші християнські чесноти сьогодні як ніколи актуаль­
но. Відповідно у нашому закладі ми активно проводимо катехизацію дітей 
силами сестер-монахинь спільно з вихователем-катехитом.

Заняття проходять у цікавій формі: з дітьми проводять бесіди, впро­
ваджують малі фольклорні форми, зокрема загадки, прислів’я, приказки, 
рухливі ігри, народні ігри, співають пісні та завжди виготовляють цікаві 
вироби своїми руками в кінці заняття. Діти мають змогу відчути себе однією 
спільнотою, відчути любов вихователя до дітей; дітей одне до одного. Як 
слушно зауважував К.Ушинський: “Справжня прогресивна школа найменше 
суперечить окремим принципам християнської моралі” !

У дошкільному закладі працює практичний психолог, який супроводжує 
перехід дитини від однієї сходинки розвитку на іншу, значно вищу. Психолог



бере активну участь в педагогічному процесі загалом, аналізує, організує 
взаємодію дорослих з дітьми, проводить індивідуальні та групові заняття з 
ними.

Осередком методичної роботи розглядаємо методичний кабінет, в якому 
зосереджено всі матеріали з різних розділів проірами, таблиці, серії картин, 
муляжі, наочні, демонстраційні та дидактичні матеріали, які систематизовано 
за розділами і розташовано для зручності використання. У методичному 
кабінеті добираємо матеріали з досвіду роботи вихователів. Насамперед це 
їхні доповіді, матеріали семінарів, консультацій, конспекти відкритих занять, 
сценарії свя г. Силами педагогічної студії проводимо консультації, семінари, 
семінари-практикуми, огляди новинок методичної літератури.

У закладі проводимо різноманітні мистецькі заходи. Свої творчі здобут­
ки заклад пропагує шляхом участі у міжнародних, міських, районних конкур­
сах, а також завдяки проведенню курсів підвищення кваліфікації для музич­
них керівників області й запрошення делегацій педагогів, оприлюдненням 
висту пів на телебаченні та в пресі.

Колектив сприяє підвищенню компетентності батьків унаслідок прове­
дення днів відкритих дверей, круглих столів, творчих звітів, батьківських 
зборів , оформлення батьківських куточків, усних журналів і бесід, групового 
та індивідуального консультування, перегляду свяг, використання методів 
діагностики (анкетування, інтерв’ювання, бесіда тощо)

Саме таким ми бачимо наш дошкільний навчальний заклад №42 
“Дивосвіт”. У ньому засоби естетичного виховання наскрізно пронизують 
педагогічний процес і всі види його діяльності. Почесною і вагомою є праця 
педагогів, і коли читаєш відгуки батьків: “Дякую за щічки рожеві, за усмішку 
на обличчі моєї дитини, за те, що не хоче ввечері ще йти з садочку, а зранку 
розплющивши оченята біжить у садочок, бо добре йому там”, віриш, що 
наше довкілля впевнено крокує у майбутнє.

Ми йдемо своїм, українським шляхом, пам’ятаючи дороговказ 
К.Ушинського, висловлений у праці “Про народність у громадському вихо­
ванні”: “Загальної системи виховання немає не тільки на практиці, а й у 
теорії. У кожного народу своя особлива національна система виховання , а 
тому запозичення одним народом в іншого виховних систем є неможливим. 
Як не можна жити за зразком іншого народу, яким би принадним цей зразок 
не був, так не можна виховуватись за чужою педагогічною системою, якою б 
вона не була стрункою і добре продуманою”. Кожен народ мас спробувати 
власні сили [4, с.4].
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Only nationally conscious individuals can build the undivided independent Ukraine. But 
today we lack such people in politics and  economics, science and culture. This article is fo cu sed  
on the m am  aims o f  Lviv nursery school N9 42 "Dyvosvit", such as: to create the conditions and  

fo rm  environment fo r  development o f  children: to develop national dignity: to learn children to 
think and to prepare themselves for their fu ture life saving themselves biologically, culturally and  
nationally. A lso the article states the principles o f  the author program "D yvosvit".

Key words: author programs, development, children o f  the preschool age, pedagogical 
experience.
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AZ OVODASKORU GYERMEK ANYANYELVI FEJLESZTESE A / /  
OKOSKOC KA FEJLESZTO ESZKOZZEL

У публікації розкрит о наукову концепцію розвитку мови дітей і вадами: охарактери­
зовано мож ливі причини виникнення м овної рет ардації та вказані деякі рекомендації щодо 
їх усунення за допомогою дидактичних матеріалів.

К лю чові слова: розвиток мови, проблеми соціалізації, розумовіш  розвиток, вади 
мови, проблеми з навчанням.

Anotdcio: Jelen tanulmany a nyelvi fejlodeseben elmaradast mutato 
gyermekek nyelvi fejles/tesenek egy lehetseges koncepciojat mutatja be. Az 
ovodaskoru gyermekek nyelvi retardacioj^nak hattereben meghiizodo okok egyre 
sokretiibbek, pi. megkesett besz&ifej lodes, h&r&nyos szociolingvisztikai csaladi 
millio, tulzott t^venezes, vagy akar az idegen nyelviiseg. Az eredmeny minden 
eselben egy korl&tozott nyelvi kod kialakulAsa, amely megneheziti a szocializaciot 

kudarcra itelheti az iskolai tanulast.
Az ovodapedag6gusok egyik legfontosabb feladata e teren az idoben es 

hatekonyan megval6si'tott nyelvi lelzarkoztatAs. Ehhez nyujt segitseget az 
Okoskocka fejleszto kockajatek-csalad, amcly a szokincs bovitesen keresztii! 
ctMozza meg a szemantika (jelentestan). szintaktika (mondattan) es grammatika 
(nyelvi szabalyok alkalmazasa) nyelvi st'kjainak fejlesztes^t. Mindezt jol 
konceptualizaltan, a nyelv fejlodeset. ereset nyomon kovetve szamtalan 
jateklehetoseggel valosi'tja meg.

Jelen tanulmany a nyelvi fejlodeseben elmaradast mutat6 gyermekek nyelvi 
fejlcsztcsenek egy lehetseges koncepciojat mutatja be. Az ovodaskoru gyermekek 
nyelvi retardaciojanak hattereben meghiizodo okok egyre sokretiibbek, pi. 
megkesett beszedfejlodes, hatranyos szociolingvisztikai csaladi millio, tulzott 
tevenezes, vagy akar az idegen nyelviiseg. Az eredmeny minden esetben egy
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korlatozott nyelvi kod kialakulasa, amely megneheziti a szocializaciot es kudarera 
(telheti az iskolai tanulast.

Kulcsszavak: hatranyos helyzet, korlatozott nyelvi k6d, szocializacios 
nehezsegek, tanulasi nehezsegek, Okoskoeka fejleszto eszkoz

A dolgozat celja: a hatranyos helyzetii ovodaskorii gyermekek nyelvi 
fejlesztesenek hatekonysagat bemutassuk az Okoskoeka fejleszto eszkoz 
alkalmazasaval.

“Az ember tarsas leny” -  vallja Elliott Aronson nagysikerii 
szocialpszichologiai miivenek cimevel. S hogy mi teszi tarsas es tarsadalmi lennye 
az embert? Talan kaitoi a kerdes, hisz valosziniileg az emberek tobbsege a 
kommunikaciot, s az azt megalapoz6 nyelvet, beszedet emelne ki elsok kozott. A 
gyermek szocializacioja soran a nyelv kiteljesedesevel valik tarsas lennye. Fontos 
tehat gyermekeink nyelvi fejlesztese, s fokent igaz ez 6vodaskorra, a nyelvfejlodes 
szempontjabol az egyik legszenzitivebb periodusra. Mindezt Basil Bernstein, a 
szociolingvisztika megalapit6janak kutatasai is bizonyitottak a mult szazad 
masodik feleben [1, о. 110]. Bernstein kimutatta, hogy a szocialisan hatrdnyos 
esaladi kozegben nevelkedo gyermekek nyelvi kodja korlatozott, melyet 6 publikus 
nyelvi kodnak nevezett. A szocialisan jobb st£tuszu esaladban nevelkedok nyelvi 
fejletts6ge azonban kimunkaltabb, kidolgozottabb. E k6dot formalis kodnak 
nevezte: A ket nyelvi kod jellemzoit az alabbiakban lathatjuk:

Publikus nyelv (korlatozott nyelvi kod) jellemzoi:
• Szuk sz6kincs.
• Rovid, nyelvtanilag egyszerii mondatok.
• Gyakran ismetlodo kotoszo-hasznalat.
• Rovid felszolitasok es kerdesek.
• Korlatozott melleknev- es hatarozoszo-hasznalat.
• Szemelyes ndvmasok gyakori hasznalata.
• Gyakran hasznaljak ugyanazt a nyelviformat, idiomat.

Formalis nyelv (kidolgozott nyelvi kod) jellemzoi:
• Gazdag szokincs.
• Pontos nyelvtani rend.
• Logikai kapcsolatok, ido- es terbeli osszefuggesek gyakori megjelenese.
• Szemelytelen nevmasok, altalanos alany gyakori hasznalata 

(elvonatkoztatas).
•  Melleknevek 6s hatarozoszavak koriiltekinto megvalasztasa.
• Erzelmi siilyozas, prozodia, beszeddallam gyakori alkalmazasa.
•  Bonyolult fogalmi hierarchia ervenyesUl^se.

Bernstein kimutatta azt is, hogy a publikus nyelvi koddal biro gyerekek 
nehezebben kommunikalnak, erzelmeiket, gondolataikat egyszerii modon tudjak 
csak szavakba onteni. Ennel fogva tarsas kapcsolataik is felszinesebben alakulnak,

a formalis nyelvi koddal Ьі'гб kortarsaikat is nehezebben ertik meg. Ez fesziiltseget, 
intoleranciat is kelthet az alakulo kapesolatokban. Szep peld^jat lathatjuk e 
jelensegnek a nyelvi nehezseggel (megkesett beszedfejlodes, vagy idegen 
nyelvuseg) kiizdo gyermek eseten, ahol a kommunikacios zavarok gyakran 
eredmenyeznek agressziot vagy regressziot, s vegso soron izolaciot a 
gy ermekkozossegben.

Kimutatott teny az is, hogy a publikus nyelvi kodot alkalmaz6 gyerekek elevc 
hatrannyal indulnak az iskolaban. Ha a tanulasi zavar hattertenyezoit vessztik 
figyelembe, akkor a diszlexia, diszgrafia okakent gyakran taldlkozhatunk a nem 
megfelelo nyelvi fejlettseggel. A hianyos szokincs a grammatizmus gyengesegth, a 
mondat-es szovegertes neh^zsegeit eredmenyezi. Nem veletlen tehat, hogy a 
Magyarorszagon hasznalt diagnosztikus eszkozok egy resze, pi. D1FER, GMP, 
DPT, stb. nagy hangsulyt fektet a nyelvi fejlettseg meresere. Nagy Jozsef es 
munkatarsai a D1FER reven kimutattak, hogy a magyar iskolak elso osztalyaiban 
iilo gyermekek nyelvi fejlettsegbeli elterese akar 4 ev is lehet! Mcgfigyeltek azt is, 
hogy a nyelvi fejlodesben elmaradottabb gyerekek gyakran keptelcnek a 
kozossegbe valo beillcszkedesre |3 , o. 19).

Ovodapedagogusaink egyik legfontosabb fcladata tehat a nyelvi fejlesztes, 
hogy neveltjeink elerhessek a kidolgozott nyelvi kod szintj^t. Kiilonosen indokolt e 
kepesseg fejlesztese a hatranyos helyzetii, illetve a multikulturalis kozegben 
nevelkedo gyermekek eseteben.

Az OKOS(KOC)KA Fejleszto Kockajatek-csalad megalkotasa soran azt 
szerettiik volna elemi, hogy a gyerekek orommel 6s jatekkent sajatithassak cl, 
illetve gyakorolhassak azokat a nyelvi kcpessegeket, amelyek a kozossegbe valo 
hatekonyabb beilleszkedeshez, iskolai tanulashoz elengedhetetleniil sziiks^gesek.

Jelen kockajdtek-csalad a beszed, az anyanyelv teriiletdnek hatdkony 
fejlesztesere vallalkozik olykeppen. hogy az eszkozzel valo tartalmas 6s sokretii 
jateklehetoseg koveti a nyelv fejlodeset [2, 0.78]. E fejleszto eszkoz elsosorban a 
szokincs bovitesen keresztiil celozza meg a szemantika [jelent6stan), szintaktika 
(mondattan) 6s grammatika (nyelvi szabalyok alkalmazasa) nyelvi sikjainak 
fejleszteset. A kockacsalad kozel 600 lonevet, 120 iget, es 48 (24 pdr) mell6knevet, 
valamint relacios szavakat tartalmaz, melyek szamossaga a rokon 6rtelmii 
szavaknak, a szavakhoz kapcsolodo egyeb fogalmaknak koszonhetoen akdr meg is 
tobbszorozodhet. Kutatasok szerint e szokincsk6szlet (kb. 3000 4000 aktiv sz6, 6s 
6000 passziv szo) szuks6ges az iskolakeszultseghez, mert ha a gyennek ismer es 
alkalmaz ilyen mennyisegii fogalmat, akkor kepes a megfelelo szintii nyelvi 
szabalyok alkalmazasaval mondatalkotasra 6s osszefUggo beszedre is, nyelvi 
szinten tehat iskolaerett.

A fogalmak tematikus szervezodessel jelennek meg a kockakon. E struktiira 
петікбрр koveti azt a fogalmi hdl6t, amellyel mi is rendelkezunk, illetve amelyet 
igyeksztink kiepiteni a nyelvi fejlodeseben bontakozo gyermeki pszichikumban [4,
0.38]. A fogalmi hdl6 temankent (gyujto-fogalmankent) jelenik meg, s temankent 
akar tobb szintre is tagolodik, pi.:
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A kockacsalid szokincskeszleteben olyan temak jelennek meg elsosorban, 
amelyek a gyermek kozvetlen kornyezetenek lekepezodesei, olyan konkret 
fogalmak, amelyek erzekszerveinkkel vagy a mediak altal gyakran
megtapasztalhatok. Osszesen 30 tema van, mindegyik temahoz 24 fogalom tartozik. 
Az alabbiakban a szamtalan jateklehetoseg koziil szeretnenk nehanyat bemutatni 
annak illusztralasara, hogy mikeppen alkalmazhatjuk az eszkozt a kidolgozott
nyelvi kod kiepitese celjabol:

I. Sz6kincsfejleszt£s
«Passziv szokincs fejlesztese: Megnevezett kepet kell a gyermeknek 

beazonositania.

•  Passzfv szokincs tovabbi fejlesztese: Egy adott kep rokon ertelmii fogalmat, 
vagy a kephez nagyon hasonlo fogalmat mondunk. A gyermeknek ki kell taJalnia 
mely.k kepre gondoltunk. Peldaul, a vereb kepre gondolunk, s azt mondjuk: “A 
cinke is olyan picinke, mint amelyik madarra en gondoltam”. Vagy a krokodil kep 
eseten azt mondhatjuk: “Az alligator nagyon hasonl6an nez ki, mint az a kep 
amelyre gondoltam”.

• Aktiv szokincs fejlesztese: Ramutatunk egy kepre. A gyermek mondjon el 
mindent, ami eszebe ju t a keprol. Ez a feladat a szavak asszociacios kozeget 
mozgatja meg. Tetten £rhetjiik a feladat altal a gyermek elmenv- es 
erzelemkozpontu gondolkodasat.

Kelemen Lajos, Kereszteny lstvdn. Az. ovodaskoru gyermek anyanyelvi fejlesztese. .

• Fogalmi jegyek kiemelese -  elvonatkoztatAs: Egy tema kockai koziil 
kivalasztok magamban egy kepet. A kepen levo fogalom fobb jegyeit kiemelem, s 
elmondom a gyermeknek. A gyermeknek meg kell talalnia mire gondoltam. PI: 
allat, vadon el, szor fedi a testet, lompos farka van, akkora, mint egy macska, 
oduban lakik. Mi lehet ez?

•  Gyujtofogalmak kepzese - altalanositas, kategorizalas: Egy temdn beliil 
kirakok nehany olyan kepet, ami valamilyen szempont (fogalmi jegy) alapjan egy 
kategoriaba tartozik. A gyermeknek ra kell jonnie, mi szerint csoportositottam a 
k£peket.

II. Mondat- es szovegertes, mondat- es szovegalkotiis
•  Egyszeru, tomondatok ertelmez^se. Igeket 6s foneveket abrizolo kdpeket 

helyezek a gyermek ele. Mondok egy tomondatot, pi. Almat vdgok. A gyereknek 
azt a ket kepet kell kivalasztania, amelyek kifejezik e ket fogalmat.

•  Kiteszek 3 kepet. Igyekezziink minel tobbfele mondatot alkotni beloluk. 
Peldaul: A jegesmedve iiszik, hogy elkapja a vadkacsat. Vagy: A jegesmedve es a 
vadkacsa versenyt usznak.

• Szovegertes. Elmondok egy rovid tfirt£netet. A tort6net szereploi, eszkozei, 
tergyai a gyermek elott vannak sok m is egyeb keppel egyiitt. A gyereknek ki kell 
valasztania azokat a kepeket, amelyek szerepeltek a szovegben. Nehez.iteni lehet, 
ha a k£peket olyan sorrendbe kell helyeznie, ahogyan megjelentek a szovegben.

• Szovegalkotas. A gyermek ele teszek nehany kepet, s azok felhasznalasaval 
kell neki egy meset, tort£netet mondania.

Osszcgzeskeppen elmondhatjuk errol az eszkozrol, hogy a jitekos es Onfeledt 
idotoltes kozepette gyermekeink latvanyos nyelvi fejlodest mutatnak.
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In the publication the scientific conception o f  the development o f  the speech o f  children with 
defects is shown; possible reasons o f  the origin o f  the linguistic retardation are described and  
some recommendations in relation to their removal by means o f  didactic materials are indicated.
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ФОРМУВАННЯ ПІЗНАВАЛЬНОЇ АКТИВНОСТІ В ПРОЦЕСІ 
ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті розглянут о проблеми формування пізнавальної активності дітей 
дошкільного віку. Проаналізовано погляди вітчизняних і зарубіж них учених щодо 
організації розумового виховання дошкільників т а стимулювання їхньої пізнавальної 
сфери. Визначено основні напрями діяльності сучасних педагогів задля формування 
пізнавальної активності дітей в ум овах дошкільного виховання.

К лю чові слова: розумовий розвиток, пізнавальна активність, діти дошкільного віку.
Дошкільне дитинство -  це дуже складний і відповідальний період у 

житгі особистості, адже саме в цей час закладаються основи майбуття кожної 
людини, її уміння осмислювати та усвідомлено сприймати явища навколиш­
ньої дійсності й саму себе, співіснувати з іншими людьми. Закономірно, що 
процеси демократизації і гуманізації, пов’язані з реформуванням всіх ланок 
системи освіти сучасної України, передбачають і суттєві зміни в організації 
виховання дітей дошкільного віку. В контексті цих подій відбуваються пошу­
ки шляхів оновлення змісту, форм, методів і засобів виховання; переосмис­
лення об’єкт-суб’єктних відносин в системі педагогічної взаємодії “педагог 
вихованець”.

Відведення дитині центрального місця у сучасній освіті як суб'єкту 
освітньої діяльності передбачає моделювання педагогічних технологій, які 
базуються на врахуванні розвивальної ролі навчально-виховною процесу в 
формуванні особистості дитини та спрямовані на пошук оптимальних засобів 
впливу на її психічний розвиток [6, C.3J. З огляду на це, особливої ваги в 
педагогічній науці та практиці набуває проблема активізації пізнавальної 
діяльності як одного з провідних засобів розумового розвитку дітей 
дошкільного віку, що й визначило мету нашої наукової публікації.

Питання розумового розвитку дітей дошкільного віку посідає важливе 
місце в історії вітчизняної і зарубіжної педагогічної думки. В сучасних умо­
вах задля створення оптимальних умов для пізнавальної активності дітей 
дошкільного віку важливо враховувати наукові напрацювання і виховний 
досвід минулого. Стимулювання пізнавальної активності як одне з провідних 
завдань розумового виховання і чинника розумового розвитку дітей дошкіль­
ного віку, підготовка їх до систематичного навчання в школі вважалися 
надзвичайно актуальними й висвітлені в творчій спадщині Є.Водовозової. 
Я.Коменського, М.Монтессорі, Й.Песталоцці, С.Русової, В.Сухомлинського, 
Є.Тихеєвої, О.Усової, К.Ушинського, Ф.Фребеля та ін.

Ян Амос Коменський, серед провідних завдань материнської школи 
визначив створення сприятливих умов для накопичення дітьми системи 
конкретних уявлень про навколишній світ за допомогою органів чуття, 
розвиток їх мислення і мови з метою підготовки до навчання в школі. 
Головним у розумовому розвитку дитини видатний чеський педагог вважав 
розвиток мислення і формування самостійної розумової діяльност і задля того.

щоб діти не дивилися на світ чужими очима і не мислили чужим розумом. На 
його думку, розумове виховання необхідно починати з раннього віку, щоб 
розвивати в малюка здібності до споглядання оточуючого з метою подаль­
шого пізнання. Необхідною умовою розумового розвитку, вважав учений, є 
розвиток чуттєвих основ мислення: пізнання починається з відчуття, відчуття 
передає пам'яті образи дійсності, яка зберігає їх все життя.

Видатний німецький педагог Фрідріх Фребель вважав, що дитина наді­
лена не тільки основними інстинктами, але й інстинктом пізнавальним, 
дослідницьким,, який створює підгрунтя для навчальної діяльності. У 
дошкільному віці, на думку вченого, розвиток прагнення до пізнання повинен 
здійснюватися через безпосереднє споглядання предметів навколишнього 
світу.

Обгрунтовуючи теорію виховання розумових здібностей дитини, 
К.Ушинський акцентував на пріоритетному значенні самостійно здобутих ди­
тиною знань про предмети та явища, які її оточують, що створює передумови 
для самостійного мислення.

Основним завданням педагога С.Русова вважала розвиток природної 
дитячої допитливості і наполегливу пращо над формуванням інтересів 
дошкільнят. На її думку, необхідно створювати умови для вільного вибору 
дитиною предметів спостереження, спонукати самостійність мислення.

Наукові напрацювання учених багатьох поколінь призводять до виснов­
ку, що розвиток пізнавальної діяльності, здатності до самостійною пізнання є 
пріоритетним , завданням розумового виховання дитини. На переконання 
В.Сухомлинського, головною передумовою ефективної навчальної діяльност і 
є активне життя дитячої думки. “Я буду так вводити малюків до оточуючою 
світу, зазначав учений, -  щоб вони кожен день відкривали в ньому щось 
нове, щоб кожен наш крок був подорожжю до витоків мислення і мови до 
чудової краси природи. Буду турбуватись про те, щоб кожен мій вихованець 
ріс мудрим мислителем і дослідником, щоб кожен крок пізнання 
облагороджував серце і загартовував волю” [2, с.29].

Сучасні концепції дошкільного виховання передусім спрямовані на 
формування у вихованців умінь самостійно пізнавати світ. Метою розумового 
виховання визначено формування всебічно розвиненої особистості дитини, її 
розумової активності і самостійності, творчих здібностей. Зміст розумового 
виховання дітей дошкільного віку включає формування певного обсягу знань 
про навколишні предмети та явища, способів мислигельної діяльності -  
уміння спостерігати, аналізувати, порівнювати, робити прості узагальнення 
[51.

Розглядаючи пізнавальну активність дошкільника як намагання якнай­
більше дізнатися про навколишній світ, С.Ладивір акцентує на тому, що 
першорядним завданням дошкільної педагог іки сьогодення є розробка ефек­
тивного механізму розвитку пізнавальної активності дошкільників та методи­
ки запобігання їх інтелектуальної пасивності. Психолог акцентує, що пізна­



вальна активність не є вродженою, а формується упродовж свідомої життє­
діяльності людини [6].

Важливе значення в науковому обгрунтуванні моделі активізації пізна­
вальної активності дітей дошкільного віку є результати наукових напрацю- 
вань психологів ГІ.Гальперіна, О.Запорожця. М.Поддьякова. Вони засвідчу­
ють, що розумовий розвиток у дошкільному віці значно активніший у 
порівнянні з пізнішими віковими періодами, а недоліки у вихованні, допу­
щені в цей час, важко подолати в подальшому. Він відбувається як у процесі 
повсякденного життя, спілкування з дорослими й однолітками, ігрової діяль­
ності, так і в процесі опанування знаннями під час спеціально організованих 
занять.

Необхідність надзвичайно уважного, відповідального ставлення до орга­
нізації дошкільного виховання зумовлюється тим, що у дошкільному віці 
закладаються основи знань, уявлень і поглядів дітей, які у подальшому визна­
чають успішність розумового розвитку. Діти можуть пізнавати не лише 
зовнішні якості предметів і явищ, а й їх внутрішні, суттєві зв'язки та відно­
шення, у них формуються початкові форми абстрактного мислення, узагаль­
нення. умовисновків.

Доцільним є й врахування того факту, що у старшому дошкільному віці 
всі психічні процеси стають більш цілеспрямованими, стійкими, довільними, 
пізнавальна діяльність набуває складніших форм. Відбувається перехід від 
“практичної"” позиції до “пізнавальної” (Д.Ельконін), коли пізнавальне 
завдання виникає не лише у зв’язку з ігровою і практичною діяльністю, а з 
власне пізнавальною [4].

Про рівень розумового розвитку, а відтак і пізнавальної активності 
дитини дошкільного віку, як стверджують учені, можна судити із запитань, 
які вона ставить дорослому; суджень, у яких виявляється її розуміння різних 
явищ, подій та їх причин; з продуктів діяльності дитини -  малюнків, споруд із 
елементарного будівельного матеріалу; із змісту і форми ігор; спілкування з 
дорослими та однолітками; з того, які завдання і як вона виконує, а особли­
во розумові задачі. Як відзначає Л.ІІроколіснко, під поняттям “розумовий 
розвиток” ми розуміємо ступінь розвитку у дитини пізнавальних процесів 
відчуттів і сприймань, пам’яті й уяви, мислення та мовлення, сформованість у 
неї вміння міркувати, обгрунтувати свої думки, діяти адекватно до вимоги 
старших, виявляти інтерес до пізнання навколишнього середовища, здатність 
швидко і правильно розуміти те, що їй говорять, будувати власні судження, 
користуватися поняттями й узагальненнями. Неабияке значення має і те, як 
дитина прагне пізнати навколишні предмети та явища, виявляючи при цьому 
пізнавальний інтерес, допитливість.

Рівень розвитку пізнавальної активності дітей старшою дошкільного 
віку визначають за такими ознаками: “увага та особливий інтерес до пред­
мета; емоційне ставлення до предмета (подив, нерозуміння, заклопотаність, 
тобто розмаїття емоцій, викликаних предметом); дії, спрямовані на деталь­
ні ше розпізнання предмета, усвідомлення його функціонального призна­

чення; загальна кількість таких дій показник інтенсивності обстеження; 
постійний інтерес до предмета, навіть за його відсутності’ тощо.

Актуальним завданням вихователя дошкільного навчального закладу на 
сучасному етапі також визнано формування в дітей пізнавальної самостій­
ності. “Пізнавальна самостійність. - за визначенням Ю.Демидової, -  це якість 
особистості, яка формується в діяльності, характеризується достатнім рівнем 
розвитку емоційної, розумової та вольової сфер дитини, що виявляється в 
готовності та вмінні здобувати нові знання без допомоги дорослого...” [3].

Загалом, формування пізнавальної активності в процесі виховання дітей 
дошкільного досягається завдяки врахуванню індивідуальних, вікових, психо­
логічних особливостей вихованців та вмілому керівництву педагогічним про­
цесом розумового розвитку. Рівень педагогічної майстерності вихователя, 
його особистого прикладу і бажання збагатити розум дитини безпосередньо 
залежать результати інтелектуальною розвитку в дошкільному віці. Викорис­
тання педагогічного інструментарію, який стимулює допитливість дітей, 
сприяє вихованню в них не тільки позитивного ставлення до процесу пізнан­
ня оточуючої дійсності, але й працездатності, наполегливості, сумлінності є 
вагомим чинником формування пізнавальної активності в процесі дошкіль­
ного виховання дитини.
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СОЦІОКУЛЬГУРНИЙ АНАЛІЗ СУЧАСНИХ ТЕНДЕНЦІЙ 
НАВЧАННЯ ДІТЕЙ З МОВНОЮ ПАТОЛОГІЄЮ

В статті розглядаєт ься проблема навчання і виховання дітей з особливим  
потребами та дається обгрунтування її  в зв язку з зростанням кількості дітей, які 
потребують особливих прийомів та мет одів навчання та виховання Висвітлюється 
важ ливість організації корекційно-попередж увапьниго навчання дітей з вадами мовлення 
в процесі підготовки їх до школи. Подається загальна характеристика закономірностей 
організації даного процесу.

Ключові аіова: логопедичний вплив, навчання, виховання, корекція порушень 
мовлення, адаптація, профілактика мовленнєвих порушень

Зміст освіти на кожному етапі суспільного буття залежить від рівня 
розвитку науки та економіки, специфіки системи народної освіти певної 
країни, відведеного на освіту часу, теоретичного і практичного значення 
окремих галузей науки в загальній системі людських знань, завдань 
суспільства й держави в галузі політики, економіки та виховання.

Останні роки характеризувалися реформуванням системи й змісту 
освіти, прийняттям і впровадженням в дію ряду державних освітніх доку­
ментів, спрямованих на реалізацію принципів демократизації та гуманізації 
освіти. Основні законодавчі документи нашої держави -  Конституція 
України, Закон України “Про освіту”, Державна національна програма 
“Освіта” (Україна XXI століття) -  мають на меті забезпечити умови для 
формування всебічно розвиненої особистості. Зокрема у Державній програмі 
“Освіта” (Україна XXI століття) окреслено стратегію розвитку освіти на 
найближчі роки, визначено курс на створення життєздатної системи 
безперервного інтелектуального та культурного потенціалу як вищої цінності 
нації.

Впродовж століть основним прагненням педагогів була побудова нової 
школи, яка б виховувала ініціативних, всебічно розвинених людей, здатних у 
майбутньому стати підприємцями, активними діячами в різних галузях 
державного й громадського життя. Таке завдання може бути зреалізованим 
лише за умови постійного пошуку шляхів становлення особистості в період 
дитинства, розвитку творчих сил дитини, обов’язковості її особистого 
самоусвідомлення, здатності до соціальної адаптації.

Реалії ж сьогодення свідчать про поглиблення кризового стану всіх сфер 
життя українського суспільства, від нестабільності якого потерпають 
насамперед діти. Згубні наслідки Чорнобильської катастрофи, нижче серед­
нього рівень життя, відсоток безробіття, з якими пов’язане зростання соціаль­
ної напруги, занепад духовних і моральних цінностей призвели до появи 
дітей “групи ризику”, до появи категорії “дітей з особливими потребами".

Процес становлення дитячої особистості складний і суперечливий. Перед 
дитиною розкриті нескінченні перспективи духовного розвитку і, так як вона 
постійно змінюється, то через декілька місяців або й років стає зовсім іншою.

З цієї причини психологічні труднощі, тимчасові емоційні розлади та пору­
шення поведінки, які досить часто зустрічаються в малюків, складають 
невід’ємну частину розвитку дитини. Самі по собі ці розлади не викликають 
занепокоєння, але в деяких дошкільників вони викривлюють процес їх 
нормального розвитку.

Актуальність проблеми психічного здоров’я дітей за останні роки сут­
тєво зросла. Зріст нервово-психічних та соматичних захворювань, а також 
різних функціональних розладів у розвитку дошкільників заставляє перегля­
нути педагогів своє консервативне бачення даної проблеми. Діти, які не 
встигали чи не могли засвоїти навчальний матеріал, були, є та будуть. їх 
називали раніше недалекими, лінивими, тупими. Лише з кінця XX століття 
так звану “тупість” і “лінь”, які виявляються зазвичай у дитини з моменту 
поступлення її до школи, почали пояснювати “незначними” відхиленнями від 
психічної норми. Такі діти потребують особливої уваги та допомоги зі 
сторони батьків, педагогів, психологів, логопедів та лікарів.

Перед педагогами постає зустрічна проблема - як доцільніше організу­
вати навчальний процес, щоб залучити до навчання всіх учнів групи чи класу, 
які прийоми та методи слід використовувати у своїй роботі, щоб врахувати 
вікові та індивідуальні особливості дітей. Якщо ж взяти до уваги і той факт, 
що в загальномасових закладах все частіше можна зустріти дітей із психо­
фізичним недорозвитком, тобто з дефектами в руховій, сенсорній, мовній чи в 
емоційній сферах, то усвідомлюємо важливість організації та методично 
правильного проведення занять чи уроків з такою різнорідною групою дітей.

У відповідності до державного стандарту вищої професійної освіти ми 
повинні готувати майбутніх педагогів до роботи з дітьми з різними можли­
востями. до ефективного їх навчання та виховання, враховуючи особливості 
розвитку.

Дослідження гіо проблемі неуспішності, “особливого” розвитку дітей 
проводились спеціалістами різного профілю: психологами (А.Лурія.
ВЛубовский, ЗІКалмикова та ін.), педагогами (Л.Виготський, ІО.Бабанський, 
Л.Занков), дефектологами та фізіологами (В.Ьехтерев. В.Кащенко, 
К.Лєбєдінская та ін.). У своїх працях вони описували стан психіки та організ­
му в цілому зазначених дітей, визначали необхідність початку ранньої ко­
рекції, комплексного підходу до подолання порушень, залучення таких дітей 
до суспільного життя як однієї з можливостей впливу на їх розвиток. Ак­
туальність такого погляду неодноразово підкреслювалась Л.Виготським: 
“Мне представляется, чтО широчайшая ориентировка на нормальних детей 
должна служить исходной точкой нашего пересмотра специальной педа- 
гогики. Вся проблема чрезвьгчайно проста и ясна. Никто и не вздумает 
отрицать необходимости сгіспиальной педагогики. Нельзя сказать, что ггет 
специальньїх знаний для слепьіх, для глухих и умственно отстальїх. Но зти 
специальньїе знання нужно подчинить общему воспитанию, общей вьгучке. 
Стгециальная педагогика должна бьп ь растворена в общей деятельности 
ребенка” [2, с.67].



Як бачимо, проблема інтеграції дітей з особливими потребами в 
суспільстві цікавила спеціалістів вже майже півстоліття. На даному етапі 
сьогодення ми розглядаємо інтеграцію як програму сумісного навчання та 
виховання дітей з різним рівнем когнітивного, моторного, мовного й емоцій­
ного розвитку в одному колективі, а також як можливість реалізації на прак­
тиці законного права сім’ї, яка має дитину з особливими потребами, отримати 
той спосіб чи вид навчання та виховання, який вони вважають оптимальним. 
Система освіти повинна створити оптимальні умови для забезпечення потреб 
кожної дитини.

Мовленнєва функція є однією з важливих психічних функцій людини. В 
процесі мовного розвитку формуються вищі форми пізнавальної діяльності, 
здібності до понятійного мислення. Оволодіння здатністю до мовного 
спілкування створює передумови для специфічних людських соціальних 
контактів, завдяки яким формується та уточнюються уявлення дитини про 
довкілля, вдосконалюються форми його відображення. Мовлення сприяє 
також усвідомленню, плануванню та регуляції поведінки дошкільника.

Порушення мовлення в тій чи іншій степені (в залежності від характеру 
мовленнєвих розладів) негативно впливають на весь психічний розвиток 
дитини, відображаються на її діяльності, поведінці. Важкі ж порушення 
мовлення можуть впливати і на інтелектуальний розвиток, особливо на 
формування вищих рівнів пізнавальної діяльності, що обумовлено тісним 
взаємозв’язком мовлення та мислення. Обмеженість мовного спілкування 
може негативно вплинути на формування особистості дитини, викликати 
психічні нашарування, специфічні особливості емоційно-вольової сфери, 
сприяти розвитку негативних рис характеру (сором’язливості, нерішучості, 
замкнутості, негативізму, почуття неповноцінності).

Все це негативно впливає на оволодіння грамотою, на успішність в 
цілому, вибір професії. Завдання як логопеда, так і будь-якого педагога, 
полягає в тому, щоб допомогти дитині подолати недорозвиток мовлення, і 
тим самим забезпечити повноцінний, всесторонній її розвиток.

Проблема мовленнєвої підготовки дітей старшого дошкільного віку 
залишається однією з найактуальніших не лише у психології, лінгвістиці, 
педагогіці, а й в  логопедії. Конкретні вимоги до мовленнєвого розвитку 
особистості (мовленнєвої готовності) як кінцевого результату цього вікового 
етапу ми знаходимо у змісті базового компонента дошкільної освіти, що 
передбачає вміння адекватно й доречно, практично користуватися мовою в 
конкретних ситуаціях, використовувати для цього як мовні, так і допоміжні 
(міміка, жести, рухи) та інтонаційні засоби виразності мовлення.

Під мовленнєвою готовністю дітей до навчання у школі вчені (А.Богуш, 
М.Вашуленко, В.Гербова та ін.) розуміють сформованість навичок усного 
мовлення, навичок використання одиниць мови для мислення, спілкування; 
усвідомлення знакової системи мови, спеціальні вміння в галузі читання, 
письма, вміння аналізувати мовні явища. В контексті проблем спеціальної 
дидактики дослідники (Є.Соботович, Р.Лєвіна, Л.Спірова, Г.Чіркіна)

зазначають, що підготовка до навчання дітей з вадами мовлення в навчальних 
закладах охоплює корекцію та розвиток фонетико-фонематичної системи; 
збагачення словника; удосконалення граматичної будови мовлення; розвиток 
комунікативних навичок.

Специфіка організації корекційно попереджувального навчання дітей із 
вадами мовлення в цілісному процесі підготовки до школи визначається 
рядом закономірностей.

Перила закономірність полягає в тому, що мовлення формується при 
здатності чітко артикулювати звуки, вимовляти звуки, склади, слова, розуміти 
й сприймати слухові відчуття. На основі набутих навичок дитина повинна 
навчитися розрізняти звуки рідної мови на слух, диференціювати їх, 
вимовляти відповідно до норм сучасної української літературної мови, 
артикулювати кожний звук мови.

Друга закономірність полягає у засвоєнні мовних одиниць, передусім 
лексичних і граматичних. Засвоєння дітьми з вадами мовлення лексичною 
значення слів відбувається від прямого, конкретного, основного до узагаль­
неного та переносною значення, яке вони часто не можуть зрозуміти (“срібні 
промені”, “лагідні слова”, “золоті руки”, “гаряче серце”). Такі діти мають 
засвоювати і граматичне значення, зв'язки між словами в реченні (“в сумці”, 
“під книжкою”, “між тваринами” тощо).

Третя закономірність -  оцінювання виразності мовлення залежить від 
розвитку в дитини чутливості та сприйнятливості до засобів виразності 
мовлення оточуючих. Мова має всі засоби відображення емоцій. У фонетиці 
це інтонація (сила й тембр голосу,. висота тону, паузи та ін.); в лексиці 
синонімія, переносне значення слів; у граматиці - особливі префікси та 
суфікси; в синтаксисі -  стилістичні фігури. Засвоюючи засоби виразності 
мовлення діти відчувають, як за допомогою мови розкривається внутрішній 
світ людини -  її почуття, настрій, прагнення.

Четверта закономірність пов’язана з формуванням у дитини “чуття 
мови”. “Чуття мови” сукупність відчуттів, які безпосередньо відображають 
зв'язки, характерні для мови як системи засобів спілкування людей. 
Сформоване мовлення характеризується наступними показниками: 
правильність, чистота мовлення, точність, виразність, логічність, доречність, 
розмаїтість використання синонімічних засобів мови, інтелектуальних і 
виразних, стилістичних і жанрових можливост ей.

П’ята закономірність полягає в зумовленості писемного мовлення 
дитини успішним розвитком усного. Сутність засвоєння писемного мовлення 
полягає в тому, що дитина в процесі написання порівнює написане з тим, що 
вимовляє, артикулює, зіставляє орфографію з орфоепією. Якщо вона опану­
вала орфоепію, то при оволодінні письмом, ознайомленні з правилами орфо­
графії дитина інтуїтивно, підсвідомо порівнює написання з раніше засвоєним 
вимовлянням.

Сутність шостої закономірності полягає в тому, що темп збагачення 
мовлення зростає з удосконаленням мовленнєво-творчої системи дитини.



Розглянуті вище закономірності є доцільними під час мовленнєвої під­
готовки до школи дітей з вадами мовлення будь-якими педагогами навчаль­
ного закладу. Проте функціонування цих закономірностей потребує спеціаль­
но організованих педагогічних умов, а саме:

-  постійна мовленнєва практика тренування органів артикуляційного 
апарату;

-  стимулювання використання лексичних і граматичних конструкцій;
-  створення емоційної позитивно насиченої атмосфери для розвитку 

“чуття мови”;
-  організація доцільного комунікативно-мовленнєвого середовища, 

логопедичного впливу та корекційної підтримки дітей педагогами;
Створюючи такі умови, можна передбачити позитивний результат у 

мовленнєвій підготовці до школи дітей з вадами мовлення. Якісним проявом 
цього є набуття, мовленнєвої компетентності всіх сторін мовлення (фонетич­
ної, лексико-граматичної, семантичної), що забезпечує, як успішне оволодін­
ня писемним мовленням, так і особистісно орієнтоване формування осо­
бистості.
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Вжиті терміни:
Логопедичний вплив -  це педагогічний процес, який здійснюється за 

допомогою, наступних засобів: навчання, виховання, корекції, компенсації, 
адаптації, профілактики мовленнєвих порушень. Логопедичний вплив при 
необхідності може поєднуватися з медичним впливом -  медикаментозним, 
фізіотерапевтичним, психотерапевтичним і т.п.

Навчання процес засвоєння певних знань, умінь і навичок під 
керівництвом спеціальної особи (логопеда, вчителя, вихователя), який 
включає активну пізнавальну діяльність дітей.

Виховання -  процес систематичного й цілеспрямованого впливу на 
духовний та фізичний розвиток особистості у відповідності з потребами 
суспільства. •

Корекція порушень мовлення -  це виправлення недоліків мовлення, 
подолання мовленнєвих порушень.

Адаптація -  пристосування дитини з патологією до умов суспільства.
Профілактика мовленнєвих порушень -  сукупність попереджувальних 

заходів, які спрямовані на збереження мовної функції та попередження її 
порушень.

In the article the problem  o f  studies and education o f  children with the special necessities 
is exam ined and the ground  o f  it in connection with the growth o f  the amount o f  children wlvch  
need the special receptions and methods o f  studies and  education is given. The importance o f  
organization o f  correctional-preventive studies o f  children with speech defects in the process o f  
preparation o f  them to school is showed. The general description o f  the appropriateness o f  
organization o f  this process is given.

Key words speech therapy influence, studies, education, correction o f  violations o f  
speech, adaptation, prophylaxis o f  speech violations
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ФОРМУВАННЯ ОСОБИСТІСНОЇ КУЛЬТУРИ ДОШКІЛЬНИКА  
В УМОВАХ ПОЛІ КУЛЬТУРНОГО с е р е д о в и щ а

У статті обгрунтовано важ ливість формування особист існої культури в дітей 
дошкільного віку. Окреслено мож ливості та особливості формування баїису особистісної 
культури дошкільників в пол/культурному соціумі.

К лю чові слова: особистісна культура, етнічна, національна культура, полікультур- 
не середовище, дошкільний вік.

У Всесвітній декларації прав людини наголошується, що "кожна людина 
мас право на свободу думки, совісті та релігії"’ (статгя 18), ”на свободу 
переконань та на вільне висловлення їх” (стаття 19), що освіта “має сприяти 
взаєморозумінню та дружбі між усіма народами, расовими й релігійними 
групами” (стаття 26). На основі вище зазначеного та інших документів про 
права людини у Декларації Генеральної конференції ЮНЕСКО говориться 
про поваїу, прийняття й правильного розуміння багатого різнобіжжя культур 
нашого світу, форм самовираження та способів виявлення людської 
індивідуальності. їй сприяють знання, відкритість, спілкування та свобода 
думки, совісті та переконань. Стаття 4 Декларації розглядає виховання як 
найбільш ефективний спосіб попередження агресії та нетерпимості.

Актуальність проблеми. Життєдіяльність дитини протікає у родині 
конкретного епосу, відповідно виховується вона в рамках однієї національної 
культури. Тому спілкування у суспільстві та навчання в дошкільному закладі 
має бути спрямоване на виховання полікультурності. Кожна людина нале­
жить до конкретного етносу. Немає людей поза етносом, крім новона­
роджених дітей, -  говорив історик-егнограф Л.Гумільов [3]. Кожний етнос



утримується в цілості завдяки етнічному полю, яке сприймається відчуттям і 
відтворюється в емоціях. У дитини етнічне поле формується протягом 
перших 3-5-ти років життя -  періоду інтенсивного формування її особистості. 
Стереотип поведінки засвоюється в перші роки життя від батьків, ровесників. 
1 тільки з урахуванням самобутності кожного дошкільника, етнічного сте­
реотипу його поведінки, культури можна ефективно вирішувати навчально- 
виховні завдання [4J.

О т е ,  постановка проблеми полікультурного виховання в Україні є, на 
нашу думку, особливо актуальною та прогресивною для сучасного соціуму. 
Як ми вже зазначили, життя дитини з перших днів протікає у суспільстві, 
тому саме від оточення залежить соціальна позиція дитини у майбутньому.

Мета статті: обфунтувати важливість та особливості формування 
особистішої культури дітей дошкільного віку в процесі їх життєдіяльності в 
полікультурному соціумі.

Сучасна педагог ічна думка в Україні, спираючись на наукові досягнення 
та досвід попередників, праці зарубіжних учених продукує ідею виховання, в 
основі якої лежать принципи культуровідповідності та природодовідповід- 
ності [2]. Дотримуючись їх, можна зреалізувати найвищу гармонію єдності 
особистісного, національного й загальнолюдського в ієрархічній піраміді 
людських цінностей. При цьому, чи не основною ідеєю сучасної системи 
виховання є те, шо воно мас здійснюватися на всіх етапах формування осо­
бистості, починаючи з раннього дитинства. У наукових дослідженнях 
провідних психологів і педагогів (А.Гончаренко, І.Бех, О.Кононко, С.Кулач- 
ківська. Т.ГІоніманська та ін.) доведено важливість "поєднання особистішого 
розвитку з формуванням у дошкільника особистішої культури, його збалан­
сованість з національною культурою українського народу, рідною мовою, 
традиціями, звичаями, забезпечення наступності й спадкоємносгі поколінь, 
інтегрованість національної культури у загальносвітову” [6]. ІДя теза є ключо­
вою в змісті державних нормативних документів.

Значення дошкільного вікового періоду в житгі людини важко переоці­
нити. Це вік найбільш стрімкого фізичного і психічного розвитку дитини, 
початкового становлення якостей і властивостей, які формують її особистість. 
Сутність особистісно-орієнтованої моделі дошкільної освіти, основних п 
концептуальних засад і напрямів доведено в Базовому компоненті дошкільної 
освіти, який передбачає прилучення дитини до системи цінностей, культури і 
традицій українського народу, виховання шанобливого ставлення до його 
надбань та рідної мови [І]. Цей нормативний документ більше, ніж чинні 
програми, підкреслює особливий, неповторний внесок дошкільного ди­
тинства у формуванні людської особистості, акцентує увагу на тому, що 
головна мега системи дошкільної освіти -  виховання різнобічно розвиненої 
особистості, створення сприятливих умов для реалізації кожною дитиною 
свого природного потенціалу.

Зокрема одним із пріоритетних завдань в національній системі дошкіль­
ної освіти є Створення культурного середовища, сприяння становленню в

дитини базису особистої культури, залучення до світу національної та 
світової культури [6, C.14J. Виходячи з цього, у Коментарі до базового 
компонента дошкільної освіти знаходимо поняття “базовий рівень розвитку 
особистісної культури”, яке грунтується на "концентрованому, організова­
ному досвіді людства, і є оейовою розуміння, осмислення дійсності, інтеграції 
дитини у соціумі; реалізації нею своїх потенцій” [6]. Становлення базового 
рівня особистісної культури означає, що дошкільник набув необхідних умінь 
та навичок, оволодів універсальними засобами життєдіяльності, комплексом 
унормованих способів і форм соціальної інтеграції, регуляції поведінки, 
пізнання, спілкування з людьми тощо [6J.

Визначений у Коментарі до Базового компонента дошкільної освіти 
рівень особистішого розвитку дитини дошкільного віку у чотирьох сферах 
дійсності -  “Природі”, “Культурі”, “Світі Людей" та “Власного Я” фіксує 
оптимальну для паспортного віку компетентність у кожному з означених 
світів та ікиттєву компетентність у цілому. Цей своєрідний науково-методич- 
ний супровід спрямовано на “плекання особистішого способу життя, на 
створення сприятливих умов для розвитку у дошкільнят системи ціннісних 
ставлень до світу та самих себе” [6, с. 17]. Важливою складовою такого 
розвитку вважаємо формування базису особистісної культури, тому що вона 
є необхідною умовою соціалізації особистості, як здатність до розвит ку про­
тягом усього житгя у процесі засвоєння і відтворення культури суспільства
11, с. 266].

Особистість, яка розвивається, опиняється у складній соціокультурній 
ситуації. Знаходячись перед вибором ідеалу культури, вона випробовує на 
собі вплив різних п шарів. Виховання якраз і повинно орієнтувати дитину на 
загальнолюдські цінності, на цінності світової і національної культури, щоб 
допомогти особистості в культурному самовизначенні і саморозвиткові.

Під етнічною культурою звичайно розуміють сукупність елементів, що 
мають етнічну специфіку, виконують як етнодиференціюючу, гак і етноін- 
тегруючу функції [7|. До них відносять рідну мову, особливості психічного 
складу, матеріальну культуру, фольклор, обряди. Глнічна культура відтворю* 
архетипний досвід нації, сформований під впливом природогсографічного 
середовища, економічних, соціальних, релігійних та інших обставин. Більш 
широкий аспекту плані освіти показує пласт національної культури. “Нація - 
це сукупність людей не по крові, не по початковому генетичному матеріалу, а 
по культурі” [7. с.10]. На відміну від етнічної культури, яка передається від 
покоління до покоління на рівні природних здібностей людини (її пам’яті, 
живої мови, природного слуху, органічної пластики), національна культура 
засвоюється кожною особистістю за допомогою освіти [51. Головною 
особливістю національної культури є її різноманітність, самобутність і 
неповторність. Ко>кна національна культура містить певний набір святинь, що 
утворюють її стійке внутрішнє ядро. Деякі з них супроводжують історію 
людського роду від самого початку. Без них людство не було б тим, чим воно 
є нині.



Третій пласт -  це культура масова, позбавлена чітко вираженого на­
ціонального кольору, знижує поріг національної чутливості, але водночас 
впливас на сучасну людину нітрохи не менше, ніж національна культура. 
Масова культура увібрала в себе характерні риси нових перспективних 
інформаційних технологій, сучасний дизайн, неординарність образів, відкри­
тість і динамізм, плюралізм позицій [7].

Отже, на формування особистісної культури дитини вже в дошкільному 
віці впливас багато факторів, серед яких педагоги та психологи виділяють 
особливості етнічної соціалізації в сім'ї, в навчальному закладі, близькому 
соціальному оточенні, а також ознаки навколишнього середовиша, статус ні 
йідносини між етнічними групами [З].

Процес входження особистості в пласти етнічної і національної культу­
ри, пізніше -  світової можливий лише після того, як вона знайде своє місце в 
культурі (Я -  концепція), коли усвідомить себе культурною одиницею свого 
народу [3, с.75).

Формуючи у дітей базовий рівень особистісної культури, педагог мас 
усвідомлювати, шо дитина при цьому виступає як продукт культури, який 
усвідомлює її норми, цінності, технології діяльності в процесі соціалізації, 
керується її нормами, правилами, типовими способами самореалізації у своїй 
соціальній практиці, породжує нові форми культури, передає інформацію про 
норми, цінності, способи діяльності іншим людям [6].

Серед низки цих завдань важливими є налагодження позитивних стосун­
ків між дітьми багатонаціонального колективу, виховання підростаючого 
покоління на засадах етнокультури та етнопедагогіки. Формування особистіс­
ної культури дошкільників має здійснюватися за формулою “батьки ■+ діти ■ 
вихователь”. У житті дитини дошкільний навчальний заклад та сім’я є двома 
найважливішими чинниками, і вони мають взаємодіяти для досягнення 
поставленої мети -  виховання культурної толерантної особистості. Зокрема, 
Л.Курганська пропонує виховувати толерантність вже з дошкільного віку і 
пропонує такі засоби, як твори мистецтва і в першу чергу це мистецтво слова. 
Спочатку дитина співчуває героям казок та віршів, вчиться терпимо ставити­
ся до прохання друзів, вихователів, батьків. У старшому дошкільному віці 
предметом вивчення стають емоції. Спостереження за природою, читання 
творів художньої літератури, приклади із особистого досвіду дозволяють 
дітям аналізувати свої емоції. Виховання толерантності веде до формування 
більш складних емоцій, таких як милосердя, співчуття.

Важливо усвідомити, що культура постійно розвивається, вона твориться 
і зараз, кожен повинен бути причетним до етнокультури свого народу і відпо­
відальним за неї. “Тільки збільшуючи культурне надбання предків, можна 
його зберегти, тому що справи предків живуть не в нашій пасивній нам’яті, а 
в наших творчих зусиллях і досягненнях” [10, с.334].

Відкрите громадянське суспільство потребує як свободи інформації, 
відкритої економіки, так і демократичної педагогіки, для якої характерні 
суб’єктність, гуманність, людиноцентризм. Сьогодні вже недостатньо

говорити про навчання, виховання, важливо приділяти увагу соціалізації 
(адаптації до життя) підростаючого покоління. Освіта нині має послугуватися 
трьома головними цінностями: еко-етичною (не руйнувати природи); антро- 
поцентричною (не руйнувати самого себе); культурологічною (не руйнувати, 
а оберігати й розвивати національну, загальнолюдську культуру, історію, 
рідну мову, традиції) [9].

У Болонській і Сорбонській деклараціях зазначається, що національні 
особливості й загальні інтереси повинні взаємодіяти, взаємопосилюватися. 
Національні системи освіти мають вирізнятися своїми культурним і мовним 
багатством, етноцінностями й традиціями, адже в иолікультурному середо­
вищі кожен суб’єкт буде корисним і цікавим настільки, наскільки є унікаль­
ною і неповторною його національна культура.
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сім ї. в умовах полікультурного соціуму.
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Постановка проблеми. Сьогодні у світі, який стає дедалі ціліснішим, 
Динамічнішим, складнішим поширюється полі культурний освітньо-виховний 
процес, так як невід’ємною складовою функції свідомості особистості є її 
прагнення розпочати діалог із людьми інших культур, сформувати узагальне­
не уявлення про світ в цілому та власне місце в ньому. Він дає змогу з одного 
боку зрозуміти особливості і традиції інших народів, а з другого -  зберегти 
Свою культурну ідентичність. Нові педагогічні реалії сприяють вихованню 
толерантних відносин між людьми різних етносів, рас, умінню поводитися в 
умовах розмаїття культур, що є важливим для співіснування спільноти. 
Значне місце у здійсненні вище зазначених завдань посідає розроблення 
питань полікультурної освіти, яка розглядається як найважливіший засіб 
збереження і розви тку етнічної культури, ідентифікації особистості в ній. Все 
це визначає мету полікультурної освіти і сприяє вихованню людини яка 
зможе Мирно жити і продуктивно працювати в полікультурному просторі, де 
існує взаємозв’язок культур, одна з яких домінує. В полікультурному соціумі 
привалюють крос-культурні цінності.(міжкультурні цінності) носієм яких є 
мова. Вона як феномен, як код вічності і незнищенності посідає особливе 
місце в повноцінному залученні до культури, духовних, інтелектуальних 
цінностей і традицій, визначає кожного із нас і пов’язує з сутністю сього­
дення. Окрім того ж т т я  в полікультурному соціумі вимагає знання декількох 
мов.

Анапи останніх досліджень. Тож серед науковців постають спірні 
питання: з якого віку починати вивчення іншої мови, або інших мов, що 
сприяє її засвоєнню, які чинники є джерелом оволодіння дитиною різними 
мовами. Аналіз наукової літератури засвідчує, що ідеї полікультурності 
мають глибоке коріння й розробляються з сивої давнини видатними 
мислителями (Я.Коменський, А.Дістерверг, П.Каптєрєв, Дж.Афгані, Г.Ващен- 
ко, М.Бахтін, В.Сухомлинський, В.Біблер та ін.). Принагідно зазначаємо, що 
на рубежі ХХ-ХХІ століть практична реалізація цих ідей стала одним із 
факторів стабільного розвитку людської співдружності. Так. Т.Клинченко 
вважає, що полі культурність -  це принцип функціонування та співіснування 
у певному соціумі різноманітних етнокультурних спільнот, з притаманним їм 
усвідомленням власної ідентичності, що забезпечує їх рівноправність, толе­
рантність органічність. [5, с. 17]. Відомий український дослідник проблем 
полікультурної освіти М.Красовицький що “усвідомлення різноманітності, 
багатокультурності світу та його цілісності, взаємозв'язку, взаємозалежності, 
взаємодії культур є базовою ідеєю концепції полікультурного виховання” [2, 
с.17]. Напрацювання з визначення означеної проблеми ґрунтуються також на 
сучасних наукових дослідженнях О.Алєксєєвої, О.Гриви, І.Калісецької, 
В.Павленко, І.Кряж Т.Клинченко та ін. Цікаве бачення освіти в полікуль­
турному регіоні пропонує доктор філософських наук О.Воєводін. На його 
думку вона полягає в проблемі конфлікту зіткнення різних культурних 
сценаріїв, які притаманні представникам різних народів, культур. Аналіз 
досліджень та публікацій свідчить також про те, що на сьогоднішній день

проблема врахування рідної мови під час вивчення іноземних мов є досить 
актуальною темою і досліджується багатьма провідними науковцями. 
Переважна більшість переконана в тому, що систематично починати навчати 
дитину іноземної мови слід з 3 4 років, коли у неї достатньо сформована 
словникова база рідної. Цієї думки дотримувалися та й сьогодні надають 
перевагу А.Богуш, У.Ванрайх, Г.Пальмер, В. Пенфілд, Д.Писарєв, Е.І Іулгрем, 
Л.Роберг, О.Свідерська, О.Тихєєва, К.Ушинський, Н.І І Іспанська та інші. 
Методичні принципи навчання другої мови до яких належать: комунікативна 
направленість навчання, навчання мови як діяльності, принцип забезпечення 
мовної практики, принцип домінуючої ролі гри, принцип врахування мовної 
практики, принцип врахування рідної мови при оволодінні іншою розкрив 
В.Скаткін.

Формування цілей статті. Полікультурне суспільство України в 
контексті сучасної парадигми освіти потребує детального вивчення в педаго­
гіці й обгрунтування ряду форм і методів роботи в процесі полікультурної 
освіти. Враховуючи те. шо вона є порівняно новою концепцією, ми спро­
буємо підняти питання оволодіння дошкільнятами іноземною мовою в полі­
культурному просторі, зокрема в його мікросерсдовищі сім’ї.

Виклад основного матеріалу. Україна є поліетнічною, багатонаціональ­
ною країною, де с постер і гається закономірний процес взаємодії мов: двомов­
ність (білінгвізм), багатомовність (полілінгвізм) Під час розгляду поняття 
батат омовністі доцільним є розмежування понять “рідна мова”, “друї а мова'' 
й “іноземна”. Гак, рідна мова (н-д, українська) це мова, якою дитина легше, 
швидше й простіше, ніж іншою, мислить, яка є для неї найбільш зручною 
формою виразу думок й мовленнгго спілкування. Друга (близькоспоріднсна, 
н-д, російська) це мова, яку дитина засвоює у природних умовах навчання і 
спілкування під час взаємодії як із педагогом, так і в родині, іноземна мова 
(н-д, англійська) мова, яку дитина опановує у штучних мовленнєвих умовах 
цілеспрямованого навчання.

Перші педагогічні розвідки нами були проведені у західному регіоні, 
який є перехрестям різних культур з їх автентичним змістом, неповторними 
традиціями та світосприйманням. В ньому проживають українці, росіяни, 
поляки та ін. Тож не є винятком міжнаціональні, міжнародні сім ’ї, де дитина 
часто чує дві мови , або й більше мов і як наслідок з батьком розмовляє 
однією мовою, з мамою іншою мовою. Як бачимо одним з найдієвіших 
чинників засвоєння будь-якої мови є сім’я. Конкретної методики роботи в 
таких сім’ях ще не розроблено. Ми ж хочемо запропонувати підходи до 
опанування в родинному колі правильною іноземною мовою на базі 
фольклору.

Для здійснення даної мети є цілий ряд принципів, методів, чинників 
роботи з дошкільниками, які ще не усвідомлюють, навіщо їм треба вивчати 
іноземну мову, абстрактною для них є мета та мотиви навчання. Як показала 
практика одним з вагомих завдань навчання дошкільнят другої мови є 
сприяння усвідомленню дітьми мети оволодіння нею, а саме: формування і



розвиток мінімальних умінь та навичок практичного оволодіння спочатку 
пасивним, а потім активним словником; сприяння накопиченню лінгвістич- 
них знань у галузі лексичної, фонетичної, частково морфологічної та синтак­
сичної будови іноземної мови; формування комунікативних умінь; підготовка 
до подальшого навчання іноземної мови.

Одним із вагомих мотивів навчання є пізнавальний інтерес. Тому 
важливо з перших занять з іноземної мови захопити дітей тематикою, яка чи 
не найкраще відображена в усній народній творчості і охоплює сферу 
найближчого оточення, якою є сім’я, рослинний і тваринний світ, і текстом. 
Тож одним із методів навчання дитини іноземної мови в родині є народна 
педагогіка - усний підручник життя. Її можна назвати підмурівком оволо­
діння іноземною мовою. Потішки та пестушки, за допомогою яких дорослий 
створює настрій дитині; лічилки; жартівливі пісеньки; загадки та казки і це 
не весь перелік фольклорних жанрів, які сприяють оволодінню дитиною 
іноземної мови. Найпочесніше місце в цій низці творів займає казка, яка як 
матеріал для аудіювання -  сприйняття та розуміння на слух -  найкраще 
відповідає віковим особливостям дошкільників: розвиває пам’ять, увагу, 
мислення, пробуджує уяву, фантазію. Дані наукової літератури свідчать: 
слухання і читання казок один із основних факторів, котрі визначають 
мовний розвиток дитини. У чому ж таємниця казки? Діти полюбляють 
слухати одну й ту ж саму казку: їм весело “дізнаватися” уже відоме, вони 
налаштовуються на слухання; при цьому і створюється мета аудіювання. 
Навчання аудіювання англійською мовою зводиться в основному до 
сприйняття та розуміння окремих слів та виразів в контексті ігрової ситуації. 
Такий підхід виправдав себе, проте він не є достатнім. Необхідно також щоб 
діти слухали казки на англійській мові, щоб їм розповідали одну й ту ж саму 
казку по декілька разів з метою повторення слів та виразів. Досвід показує: 
якщо навіть дорослий вирішує розповісти казку лише раз, діти все одно 
просять повторити її.

Розповідь казки завжди ритуал. Традиційно вона починається із зачину, 
мета якого підготувати слухача: встановити контакт, зацікавити, створити 
настрій. У роботі з дитиною можна використовувати такий прийом. На фразу 
дорослого: “It’s time for the story” -  дитина за його сигналом плескає в долоні 
. На повторне промовляння фрази “It’s time for the story” -  знову ж таки за 
сигналом - тупотить. Третій раз, промовляючи ту ж саму фразу, дорослий 
підносить палець до губ, тим самим закликаючи до тиші. Слідом за дорослим 
діти повторяють цей рух і тихо промовляють: “Tss-tss”. Такий початок 
налаштовує на слухання і дає змогу зосередитись. Останній рух (палець до 
губ) обоє виконують разом, дорослий при цьому говорить: “Слухати казку 
потрібно тихо, тихо-тихо...” На жаль, на сьогодні “слухання казки” в родині 
досить рідкісне явище.

Вважають, що навчання аудіювання зв’язних текстів необхідно вводити 
пізніше, оскільки дитина може зрозуміти зміст лише тоді, коли текст побудо­
ваний на вже знайомих фразах, словах, граматичному матеріалі. Проте якщо

ми будемо читати дитині знайому казку, вона зрозуміє зміст, але мало що 
зможе відтворити на англійській мові. У повідомленні найголовніше зміст, а 
які слова використані другорядне.

На дошкільному етапі навчання не обов’язково досягати детального 
розуміння тексту, а важливіше, щоб, слухаючи казку, діти навчались розуміти 
текст цілком (опираючись на ключові слова) і слухали зв’язне мовлення. Як 
відомо, без вміння слухати неможливе'Повноцінне спілкування. Проте 
необхідно використовувати лише ті казки, зміст яких вони засвоїли рідною 
мовою. Це може бути “Ріпка” (“Репка”, “Turnip”), "Колобок” (“Колобок", 
“Johnny Cake” ), “ Маша і іри  ведмеді” (“М ата  и три медведя”, “Goldilocks 
and the Three Bears”) та ін.

Прослухавши казку, дитина вже може дати відповіді на такі питання: хто 
герой або герої казки, що з ними трапляється і що вони роблять. Словниковий 
запас у дітей ще не достатній, вони не розуміють підтексту. Але це лише ще 
дошкільнята, Чим більше вони будуть слухати знайомих казок, тим краще і 
більше будуть їх розуміти і засвоювати. Для цього потрібний час. З метою 
кращого пізнання декількох мов дитиною нами було розроблено посібники 
“Курочка Ряба”, “Колобок”, де під відповідною ілюстрацією розміщено 
спрощений текст українською, російською, польською, англійською мовами. 
Використання даного посібника мас значиму результативність.

Велика роль у формуванні словникового запасу іноземної мови 
дошкільників належить також поспівочкам, прислів’ям та приказкам, 
веснянкам, лічилкам, чистомовкам.

Good morning, good morning, Добрий ранок, добрий ранок
Good morning my doll! Сонце встало спозарана.
Good morning, good morning, Добрий ранок, добрий ранок
Good morning you all! Привітало всіх!
Одним із вагомих методів роботи з дошкільням є гра, яку без вагань 

можна назвати невід’ємною частиною навчально-виховного процесу. Як 
приклад гра "Коровай”.

Tanya has a birthday party У Тетяни іменини
and we baike a supercake Випекли ми коровай
Особливістю даної гри є гнучкість її вживання. Ім’я дитини можна 

замінити, не міняючи риму, що дуже імпонує дитині.
Для успішного розвитку мовлення потрібно удосконалювати 

мовленнєвий слух, який Дозволяє виокремлювати певні слова із мовного 
потоку. А потім розпізнавати схожі комбінації звуків та слова. Далі дитина 
навчається сполучати назви предметів, дій, ознак, а потім їх узагальнювати.

Висновки. Феномен багатомовності однак з головних підвалин полі­
культурного соціуму. Основним завданням навчання іноземної мови с форму­
вання і розвиток у дітей первинних умінь та Павичок практичного оволодіння 
спочатку пасивним, а потім активним словниковим запасом.

Введення фольклору в систему організованої та планомірної роботи по 
навчанню іноземної мови сприяє успішному її формуванню, а правильний



підхід до навчання -  перша і вірна гарантія того, що іноземні мови співісну­
ватимуть в родинно-сімейному вихованні, і, взаємодіючи з рідною, будуть 
допомагати одна одній в здійсненні його завдань.
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ТАНЦЮВАЛЬНЕ МИСТЕЦТВО ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ 
ПОЛІКУЛЬТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ОСОБИСТОСТІ  

ДОШКІЛЬНИКА

У статті розглядаються регіональні особливості танцювального мистецтва  
України, вимоги до підбору танцюваїьного реперт уару для дітей дошкільного віку, 
послідовність його ускладнення та методична основа засвоєння.

К лю чові слова: полікультурна компетентність, танцювальне мист ецтво України, 
танцювальний реперт уар дошкільників.

Провідними сферами української держави є національна освіта і культу­
ра. На сучасному етапі актуалізується необхідність залучення підростаючого 
покоління до духовних скарбів національної культури, збереження та розвит­
ку національних культурних надбань, застосування виховного га пізнаваль­
ного потенціалу загальнолюдських цінностей для формування національної 
свідомості та гідності. Необхідність національної спрямованості освіти і 
культури визначено в державних документах: Державній національній 
програмі “Освіта”, “Концепції національного виховання”, “Національній 
доктрині освіти”, “Концепції громадянського виховання”, “Регіональному 
компоненті освіти” та інших.

Особливу актуальність розв’язання цієї проблеми має на дошкільному 
етапі, який є першоосновою соціокультурного становлення особистості. 
Провідну роль національної культури в цьому процесі, виховний потенціал 
народних традицій підкреслювали Л.Артемова, Г.Бєлєнька, О.Богініч,

Е.Вільчковський, В.Зеньковський, О.Кононко, Т.Науменко, 3.Плохій, Т.ГІоні- 
манська, А.Шевчук та інші.

Так, на думку В.Зеньковського, найважливішим елементом розвитку 
дитини є соціальне успадкування минулою досвіду людства і, насамперед, 
національного, яким вона має проникнутися. щоб її душевні сили могли 
отримати розвиток [3J. К.Ушинський підкреслював, що виховання, побудо­
ване на народних традиціях, має такий позитивний виховний потенціал 
загалом, якого не мають навіть найкращі педагогічні системи (6J.

Ефективним засобом залучення дітей до національної культури є 
хореографія, основу якої становить танцювальна діяльність.

Українські хореографічні традиції мають значний педагогічний потен­
ціал: зміст українських ганців має інформативно-пізнавальний характер, ві­
дображає оточуючу дійсність (природу, трудові процеси, стосунки між 
людьми тощо), базується на ігровому, сюжетному, музично-хореографічному, 
творчому та комунікативному компонентах, виховує повагу до людини, 
любов до музично-рухової діяльності, культуру поведінки (К.Василенко,
В.Верховинець, А.1 уменюк, Т.Науменко, А. І араканова, А.Шевчук та інші).

На жаль, до проблеми застосування національних танцювальних 
традицій у навчально-виховному процесі дошкільників зверталося не багато 
дослідників: С.Акішев, В.Верховинець, В.Кукловська, Т.Науменко, І.Рудчен- 
ко, С.Русова, А.ИІевчук. Вони розглядали українське танцювальне мистецтво 
(народні ігри зі співом, хороводи, танцювальні рухи), як найбільш ефектив­
ний засіб всебічного розвитку дитини починаючи з раннього дитинства 
(В.Верховинець, С.Русова). як один із засобів розвитку творчої активності 
дітей дошкільного віку (С.Акішев, Т.Науменко), виділили найбільш доцільні 
педагогічні умови прилучення старших дошкільників до різновидів українсь­
кого народного танцю (А.Шевчук), розробили рекомендації з навчання дітей 
рухів українського народного танцю (В.Верховинець).

Однак процес застосування регіонального принципу танцювального 
мистецтва як органічною елементу формування полікультурної компетент­
ності дітей дошкільного віку на сучасних виховних засадах досліджено 
недостатньо. Саме ознайомлення дітей з регіональними особливостями на­
ціональної культури “є суттєвими елементами формування світогляду, пат­
ріотичних почуттів, необхідних для більш повної етнічної ідентифікації, 
повноцінного входження особистості в життя в умовах конкретного регіону” 
[4, с.220].

На думку А.Г'уменюка, існує п’ять локальних етнографічних регіонів 
України (Центральна, Західна, Полісся та Волинь, Поділля і Промисловий 
край), які мають танцювальні особливості та традиції |2].

Характерними особливостями танцювального мистецтва Центральних 
областей України є те, шо в цьому регіоні побутують усі жанри українських 
народних танців, що підкреслюють найхарактерніші національні риси укра­
їнського народного танцювального мистецтва і тому становлять основу укра­
їнської народної хореографії. Танцювальні рухи відзначаються пластичною



округлістю, яка значною мірою залежить від характеру використання рук 
тулуоу та голови. У жіночих партіях цього регіону одяг, взуггя та прикраси 
нерідко обігруються (притримується руками намисто на грудях, розводяться 
в боки р.зиобарвн. стрічки, вплетені у вінок). У північній частині ценГр1  
ного регіону помітним Є  вплив російського фольклору. Тут побутують 
Комаринська , Бариня”, використовуються частівки, а також російські хо­

роводи. Основними танцями центрального регіону є “Гопак”, “Козачок” 
Метелиця , Веснянки” та інші.

Танцювальне мистецтво Західної України поділяється за територіальним 
принципом на чотири частини і має певні особливості. Так, танці гуцулів що 
мешкають у гірських районах Івано-Франківської та Чернівецької областей у 
Рахівському районі Закарпатської області, порівняно з танцями інших 
українських горян набагато чисельніш! та різноманітніші (“Коломийка” 
Решето . Півтора”, “Аркан”, “Верховина”). В основі своїй vci танці масові’ 

за характером швидкі, веселі, темпераментні. Основою їх побудови с коло в

~ ЦЮРИСТИ 1РИМЗЮТЬ °ДИН ° ДН0'°  33 ПЛЄЧІ 360 перехрещують руки за

І, а т с ^ о , : : ЙК,В/ ? ° ЬКІ РЗЙ0НИ Львівської- Івано-Франківської та Закар­
патської обласіеи) збагачені деякими елементами угорських народних танців 
(синкопований ритм, жіночі підскоки, підняття одній або двох рук дшори

танцях^зуст d ічя РУХИ 3 П° ДВІИНИМ темпом та ритмом). У деяких весільних
в- я Г Г аЮТЬСЯ елемеи™ польської хореографії. Композиційно вони
мадюнкиТне Р,ВНЯН0 НССКЛадною структурою (один чи два однакових
“ ™ ІИК0Ю К,ЛЬК,С™  РУХІВ ,ОСОблИВС значення приділяється при-
б ' ( Х т 4 Г  : Г 0М 13 ПарН° Ю Ф° РМ0Ю виконання. Основні танці
бойків. Коломиика , “Верховина”, “Бойківчанка”, “Журило”, “Увиванець”

Івано ФпТя Г ! Г аЛЬНЄ, МИСтеЦТГ  3аКарПа'ТЯ <західна іс т и н а  Львівської‘та 
Івано-Франківсько, областей, Закарпаття) мають вплив танцювальні традиції
чотирьох держав: Польщі, Словаччини, Угорщини та Румунії Танці

тулКу б Г н а  заГлВИЛ ИН° Р'ЗН0МаНІТНІ за рУхами’ положеннями голови та 
н ач и м и т . пі Львівщини використовують рухи польських танців, їх ще
застосовуютьМт / ВСЬКІ ТЗНШ У БеРезнянському районі Закарпатської області 
застосовують рухи словацького танцю, в Мукачеві угорського в західній

'  ™ Г Ш"НІ -  «  в и к о н а т ь  їх і  “
*  повертають. Основні танці Закарпаття: “Березнянка”, “Каріч-
ка , Дібровчанка , Скакуни-Дубкани”, “Березнянський чардаш” “Дуба- 
ний”Ць ’ Тр0ПОТЯНКа” “Бубнарський-, “Рахівчанка”, “Рахівецький круче-

нНЙ”Н а : аі1Ц' Буковини (“Буковинський святковий”, “Буковинський весіль- 
ночий”) значний^3 П°ЛЬКа’ ’ “ЬУкови»еький парубочий”, “Буковинський жі-
м Г ю  ь3тао Г И. ВПЛИВ МЗЮТЬ РУМУНСЬКІ танці’ оскільки Пі регіони тісно 
межують. Тому, крім рухів гуцульського та бойківського танців на Буковині 
використовуються рухи румунських танців. ьуковин.

Характерними лексичними особливостями танцювального мистецтва 
Полісся та Волині г використання різноманітних переступань, поворотів, 
обертів. Але якщо на Житомирщині танцюють за п’ятою позицією і плечима 
повергають вперед-назад, то на Рівненщині танцюють по шостій позиції і 
плечима рухають вниз-вгору, а на Волині переступання виконують в аттітю- 
дах. Основні ганці цього регіону: “Зайон”, “Рівненські притупи”, “Льон”, 
“Крутак”, “Ойра”, “Буянський скакунець”.

Танцювальне мистецтво Поділля надзвичайно різнобарвне. Так, у 
Подністров’ї зустрічаються молдовські та буковинські танці, на Терно­
пільщині можна побачити ганці, які за своєю побудовою нагадують 
гуцульські ("Василинки” ), на півночі Поділля в танцювальній лексиці зустрі­
чається багато елементів, спільних з танцювальною лексикою білоруського та 
українського Полісся (“Ойра”, “Шевчики”). Російські та польські села пересе­
ленців, які існують на Поділлі вплинули на збагачення танців лексикою 
російського (“Коробочка”, “Сградание”) та польського танців (“Краков’як", 
“Мазур”). На сході Поділля хореографічна лексика мас чимало спільного з 
лексикою центральних областей України, тому тут багато танців, в яких вико­
ристовується бігунець, тинок, голубці та різні присядки. Основні танці 
Поділля - “Дев’ятка”, “Коперуш”, “Подоляночка”, “ Подільська полька”, 
“Подільські ковалі”, “Воротарчик”, “Обжинки”, “Держанівська кадриль”.

Танцювальне мистецтво Промислового краю (Луганська, Донецька, схід 
Дніпропетровської, Харківської та Херсонської областей, автономна респуб­
ліка Крим) збагачене елементами російської танцювальної культури, оскільки 
тут розповсюджені дрібушки, присядки, обертання, використання форми 
переплясу, польки (кадрилі менше).

Як бачимо, український народний танок різноманітний за тематикою, 
сюжетикою, жанрами (хороводи, побутові та сюжетні танці), композиційною 
побудовою та лексичним матеріалом. Тому надзвичайно важливо методично 
підходити до підбору змісту танцю, враховуючи вікові можливості та 
інтереси дітей, рівень їх танцювальної підготовки, а також регіональні особ­
ливості українського танцю.

У своєму експериментальному дослідженні з залучення дітей до укра­
їнської танцювальної культури значну увагу ми приділили відбору репер­
туару, який складає основу танцювальної діяльності дітей, до якого було 
внесено різновиди українського ганцю, доступні для сприйняття та музично- 
хореографічного відтворення дітьми дошкільного віку. Це різновиди хорово­
дів (хороводна пісня, гра-хоровод, ігровий хоровод, хороводний танець), 
побутових танців (гопачок, метелиця, козачок, гуцулка, полька) та ряд сюжет­
них танців. Винятковими стали кадриль як психологічно невідповідна віку 
дітей, коломийка як важка для виконання через швидкий темп і одночасний 
спів, а також верховина, в основу якої покладено гуцулку з надто повільною 
вступною частиною.

Ми вважаємо, що репертуар повинен бути спрямований на:



-  створення у дошкільників системи уявлень і знань про різноманіття 
українського народного танцю;

-  формування навичок виконання танцювальних композицій різної 
спрямованості з урахуванням регіональних особливостей, жанру (побутові, 
казкові, комедійні, фантастичні, ліричні), форми побудови (масові, групові’ 
парні) і змісту;

-  розвиток у дошкільників інтересу до сприйняття і відтворення 
простих художньо-образних танців, що поєднують у собі музично-поетичну, 
ігрову і танцювальну основу та відповідають життєвому досвіду й вико­
навським можливостям дітей;

-  закріплення та удосконалювання хореографічних умінь отриманих у 
процесі навчання, розвиток творчих умінь і здатностей до художнього спілку­
вання в процесі виконання танцювальних композицій, що сполучать репро­
дуктивні та продуктивні дії дітей.

Ознайомлення з танцювальним репертуаром в експериментальному 
дослідженні відбувалося по мірі засвоєння дітьми певного лексичного 
матеріалу та формування виконавських навичок і творчих умінь. Так, на по­
чатковому етапі вивчалися танці, побудовані на простих і доступних сюжетах
з перевагою елементів гри: “Веселі млиночки”, “Журавлі та журавочки”, 
“Ходить гарбуз по городу”, “Козачок -  зелений мачок” та інші. Цей матеріал 
вивчався в інваріантному вигляді, композиційно був побудований на простих, 
немінливих малюнках (лінія, коло). Під час виконання використовувалося 
одночасне й однакове виконання лексичного матеріалу усіма дітьми, іноді 
окремо хлопчиками або дівчатками.

Удосконалення музично-рухового досвіду та збільшення запасу танцю­
вальних рухів сприяло ускладненню сюжетно-образної (більш розгорнутий 
сюжет, введення окремих персонажів, використання елементів спілкування, 
співтворчості між виконавцями) і змістовної (різноманітність малюнків і 
лексичного матеріалу) ліній танцю. На цьому етапі ми знайомили дітей з 
різними видами хороводного танцю, сюжетними та побутовими танцями. 
Змістовна сторона хороводів була представлена у вигляді гри (ігровий 
хоровод), інсценування пісні (хороводна пісня) або розвитку композиційного 
малюнку (хороводний танець). До репертуару були включені хороводи- 
розваги ( Кіт і миші’ , “Коровай”, “Дід і баба”), хороводи трудової тематики 
(“Ш евчик”, “Коваль”), природознавчої тематики (“Горобець”, “Коза”, 
“Зайчик”,  ̂ “Дощик), хороводи, назви яких походять від композиційних 
побудов (“Кривій танець”) або асоціюються з образом провідного персонажу 
( Дударик ). Різноманітність тематики, різножанровість, доступність і масо­
вість хороводів сприяла рішенню багатьох освітньо-виховних завдань (на­
ціональне, моральне, трудове, естетичне виховання, розвиток пізнавальної 
активності тощо).

Залучення дітей до побутових і сюжетних народних танців здійснюва­
лося в єдності масових (“Метелиця”), парних (“Гуцулочка”, “Гопак”) та

групових для дівчаток (“Дощик”, “Подоляночка”) і хлопчиків (“Повзунок”)
танцювальних форм.

' Таким чинйм, процес засвоєння танцювального репертуару будувався за 
принципом його ускладнення й відповідав меті і завданням залучення дітей
до культурних надбань свого народу.

Методичну основу засвоєння національного танцювального репертуару з 
дітьми дошкільного віку склав комплекс методів і прийомів:
. ; -  емоційно-образна розповідь сюжету танцю педагогом, його переказ і
характеристика танцювальних образів дітьми;

-  прослуховування та аналіз музичного оформлення танцю,
-  виразний показ педагогом окремих рухів або танцю в цілому, 

акцентування на основному типовому русі танцю;
-  розучування танцю на основі співтворчості педагога з усією групою 

або окремою дитиною, підтримка дитячої ініціативи;
-  використання творчих завдань і допоміжних прийомів (атрибути, 

елементи костюмів), що підсилюють сприйняття та створюють основу для
перевтілення; . . . .

-  закріплення (цілісний показ танцю на доступному якісному рівні) і
вдосконалення навичок виконання танцю.

Разом з розробкою тематики й змісту дитячих танцювальних композицій, 
великого значення надавалося відбору художньо-якісної музики, доступної 
для сприйняття й відтворення дошкільниками, яка б активізувала їх фантазію
і моторику, сприяла емоційно-виразному виконанню. Добираючи музику, ми 
враховували регіональні, видові й жанрові особливості хореографічної поста­
новки, Ті зміст, тему, ідею, лексичний матеріал, наявність і характеристику
танцювальних образів. •'

Результати експериментального дослідження показали, що діти дошкіль­
ного віку під час ознайомлення з національним танцювальним репертуаром 
здатні засвоїти наступний об’єм знань: історію виникнення українського 
танцю, назви окремих танців та рухів різних регіонів України, особливості 
жіночого та чоловічого одягу та його регіональні відмінності, національні 
музичні інструменти, що супроводжують український танок.

Найбільш ефективними методами та прийомами засвоєння дітьми такої 
системи знань були: наочний матеріал (альбоми з ілюстраціями українських 
Народних костюмів, стенди із зображеннями епізодів танців у виконанні про­
фесійних танцівників), художнє слово (вірші, легенди, прислів я про укра­
їнський танок), бесіди про національну танцювальну культуру, перегляд кон­
цертних програм видатних професійних та аматорських хореографічних 
колективів (Національного заслуженого академічного ансамблю танцю їм. 
П.Вірського, “Калина” (м. Київ), “Верховина” (м. Львів), “Донбас” (м. 
Донецьк), “Сонечко (м. Житомир), “Покуття” (м. Івано-Франківськ), 
“Пролісок” (м. Кіровоград) та інших), екскурсії до краєзнавчого музею, 
малюнки з теми “Український танок”, організація виставок національної 
атрибутики і таке інше.



Усе це сприяє формуванню інтересу та позитивного ставлення до 
національної танцювального мистецтва та культурної спадщини власного на­
роду і становить основу формування полікультурної компетентності особис­
тості дошкільника.
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ВПЛИВ МАЛИХ ЖАНРІВ ФОЛЬКЛОРУ 
НА МОВЛЕННЄВИЙ РОЗВИТОК ДОШКІЛЬНИКІВ

У статті охарактеризовано м алі ж анри українського фольклору. Розкрито 
сутність поняття фольклору, його вплив на  мовленнєвий розвит ок дошкільника Доведено, 
що різні ж анри фолькнору є одним з ефективних засобів для реалізації навчально-виховних 
і розвиваючих завдань, а також  для формування особистості дитини.

Ключові слова: український народний фолькчор. мовленнєвий розвиток, малі жанри 
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Мовленнєвий розвиток дитини -  один із основних чинників становлення 
особистості у дошкільному дитинстві. Сутність розвитку цієї сфери психіки 
визначає рівень сформованості соціальних і пізнавальних досягнень дитини -  
потреб та інтересів, знань, умінь, навичок, а також інщих психічних якостей, 
які становлять базис особистісної культури.

Мова -  це не тільки засіб спілкування, а й ритм колиски, з якої почи­
нається шлях людини у світ, це пам'ять і поклик предків, закодований у слові, 
пісня матері для немовляти і батьківська настанова для сина, це і пісня 
закоханих і плач осиротілих, це критерій справжності Людини [8].

М ацук Людмила. Вплив малих жанрів фольклору на мовленій вий розвиток...

Гак, Т.Піроженко вважає, що актуальність своєчасного мовленнєвого 
розвитку в дошкільному дитинстві визначається завданнями із створення 
оптимальних умов для найповнішою розкриття потенційних можливостей 
кожної дитини, які мають прояв у специфічно дитячих видах діяльності та 
пов’язані з комунікацією. Зокрема, спілкування є тією вирішальною умовою, 
яка визначає факт появи активного мовлення, темп розвитку й удосконалення 
у наступні періоди дошкільного дитинства [10].

У своїх дослідженнях Г.Леушина доводить, що у межах дошкільного 
віку мовлення дитини істотно змінюється в структурному, функціональному 
та семантичному плані. Мовлення дитини за умов дошкільної педагогічної 
роботи збагачується не тільки новими знаннями, а й новими якостями. Вчена 
зазначає, шо у межах одного й того самого віку ми магмо не тільки рі зні рівні 
мовленнєвого розвитку дітей, а й якісно різні індивідуальні типи означеною 
розвитку [2].

Отже, мова -  унікальний засіб прилучення людини до цінностей духов­
ної культури різних поколінь. Опановуючи рідну мову, ознайомлюючись з 
літературою та фольклором, ми зростаємося корінням з історичною й куль­
турною спадщиною свого народу. І водночас надбання найкращих зразків 
скарбниці народної і літературної мови стимулюють людину до творчого 
натхнення.

Виховання з перших років життя дитини інтересу до мови та влучних 
виразів, образних слів і словосполучень, фразеологізмів і прислів'їв, прагнен­
ня до досконалого володіння рідною мовою це надійний шлях розвитку 
виразного яскравого мовлення, формування високодуховної особистості, гро­
мадської гідності людини.

У дошкільному віці мовленнєва активність вихованців має суттєве 
значення, оскільки достатньо розвинуте усне мовлення с важливою передумо­
вою всебічного розвитку дитини. Отож у навчально-виховному процесі ДНЗ, 
починаючи вже з раннього віку, особливу увагу варто приділяти мовленню 
дитини-дошкільника. Одним із ефективних засобів розв’язання означеної 
проблеми, на нашу думку, с активне впровадження в навчально-виховний 
процес фольклору.

Результати численних досліджень переконують, що діти, які в своєму 
дошкільному вихованні відчули вплив фольклору, розвиваються набагато 
успішніше, ніж ті, що були позбавлені такого впливу.

Зупинимося на ухвалених у науковій літературі тлумаченнях поняття 
фольклору. Усна народна творчість або фольклор (від англ. folklore народна 
мудрість, знання) є важливою складовою частиною культури народу. 
“Фольклор -  одна з найтриваліших і всеохоплюючих систем духовного життя 
народу, тісно пов’язана з народним побутом, з літературою та ін.” [9].

У сучасній українській фольклористиці знаходимо трактування означе­
ного терміну у вужчому розумінні: “Фольклор -  це художнє відображення 
дійсності у словесно-музично-хореографічних і драматичних формах колек-



тивної народної творчості, нерозривно пов’язаної з життям і побутом. У ній 
відбито світоглядні, етнічні й естетичні погляди народу” [4].

Щодо дитячого фольклору, за визначенням Г.Виноградова -  це поезія 
пестування і твори складені самими дітьми [5].

Фольклор як категоріальне явище має свої, тільки йому притаманні 
особливості. Найхарактернішою з них є усна форма творення й побутування. 
Узагальнені форми життя, виховання, навчання, спостережливості втілюва­
лись у рідному слові, закріплювалися, передавались із вуст шліфувались, на­
бували значущості “народних перлин”, які одне покоління передавало іншому 
як найдорожчу спадщину.

Скарбниця усної народної творчості надзвичайно багата. Є в ній казка і 
легенда, загадка та лічилка, дума й прислів’я, анекдот і бувальщина, скоро­
мовка й чистомовка. Вона відображає життя народу, його історію, мову, на­
родну мудрість; через казки, пісні, прислів’я, приказки дитина ще з раннього 
віку дістає перші уявлення про культуру і побут свого народу. У народній 
творчості та її національних традиціях тісно переплітається минуле народу із 
сучасним життям. Вплив творів усної народної творчості посилюється ще й 
тим, їдо вони і за змістом, і за формою доступні дітям раннього віку. Перші 
враження глибоко впливають на душу дитини, весь подальший її розвиток 
здійснюється під їх безпосереднім впливом.

Виховання дітей як гідних членів суспільства почасте може бути роз­
в’язане завдяки аналізу законів і звичаїв у контексті української культурної 
традиції. Фольклорна культура є концентрацією усього фонду фактів, які тією 
чи іншою мірою визначають подальшу історичну долю народу. Предметне 
коло фольклору окреслюється його дослідниками у двох напрямках: як усно­
поетичної творчості (Н.Андреєв, Ю.Соколов, Ю.Яворський) або як синкре­
тичний комплекс будь-яких форм традиційної духовної культури народу, що 
поєднує слово, музику, танець, драму, обряд, звичай, вірування, а також 
духовний субстрат елементів матеріальної культури (І.Брунванд, Д.Зеленін, 
Б.Малиновський, Б.ГІутилов, А.Тейлор).

Не загубити! Не втратити! Відродити!... Ці слова, наче заповіт Берегині, 
часто можна почути і сьогодні. Адже народ і виховання -  це два поняття 
взаємопов’язані, які не існують одне без одного. Вже так повелося в історії 
людства, що кожен народ від покоління до покоління передає свій суспільний 
та соціальний досвід, духовне багатство як спадок старшого покоління -  
молодшому.

Що ж робити, аби не забулися народні традиції, звичаї, обряди, щоб усе 
передавалося з роду в рід? Починати треба з раннього дитинства, у той 
період, коли, за твердженнями учених, закладаються основні моральні якості 
малюка, коли серце його відкрите для добра та справедливості, коли він 
вчиться' любити, шанувати, берегти, коли з ніжною колисковою маминою 
піснею, доброю бабусиною казкою і мудрим дідусевим жартом, прислів’ям 
чи приказкою вбирає красу рідної мови, збагачується скарбами народної 
мудрості.

У “Концепції виховання дітей та молоді в національній системі освіти” 
зазначається, що ідеалом виховання є гармонійно розвинена, високоосвічена, 
соціально активна та національно свідома людина, шо наділена глибокою 
громадянською відповідальністю, високими гуманними якостями, є носієм 
кращих надбань вітчизняної і світової культури, здатна до саморозвитку й 
самовдосконалення [7].

Дошкільний вік це початок становлення особистості, це період, коли в 
дитини починається формуватися мораль та образ власного “Я , виникає 
потреба осягнути явища суспільно житія. І те, що закладено в цей період, 
згодом, як квітка, розквітає і плодоносить.

Головною метою дошкільної освіти, окресленої Базовим компонентом 
дошкільної освіти в Україні, є формування основи “особистісної культури 
через відкритгя її світу в його цілісності та різноманітності” [1 ].

Дуже важливо розкрити дитині навколишній світ так, щоб він був 
зрозумілим і дорогим для неї, щоб перші зустрічі з людьми, з природою, з 
працею, з мистецтвом стали джерелом високої моральност і та благородства, 
духовного становлення особистості. Саме усна народна поетична творчість, 
відображаючи життя народу в усіх його проявах, є тією невичерпною 
глибокою криницею, з якої б ’ють цілющі джерела народної мудрості, і, 
напившись з якої, глибше розумієш характер свого народу, відчуваєш красу
рідного слова та рідної мови, збагачуєшся духовно [6, c.8J.

Казки, пісні, прислів’я, приказки, загадки, інші види народної творчості 
доступні дітям за змістом і формою. Саме через них малята чи не вперше 
дізнаються про культуру та побут свого народу, про народні звичаї і традиції. 
Яке ж місце в режимі дня ДНЗ вони займають?

В ранкові години весела забавлянка здатна зняти у дитини психологічну 
напругу, приказка чи прислів’я підкреслить позитивне у поведінці чи 
характері дитини, загадка активізує мислительну діяльність, лічилка чи 
скоромовка допоможуть виправити неправильне промовляння звуків, інші 
жанри удосконалять мислительні операції дитини.

Важко уявити мовленнєве чи будь-яке інше заняття у ДНЗ, на яких 
мудрий педагог не скористався б багатою скарбницею народної мудрості. 
Вдало підібрана загадка на початку занятгя зосередить увагу дітей, прислів’я 
та приказка замінить повчання вихователя, загадка спонукає дитину думати, 
порівнювати, аналізувати, казка занурить дитину у фантастичний світ тощо.

Вивчення усної народної творчості, малих жанрів українського фолькло­
ру в ДНЗ має неабияке освітнє, виховне та естетичне значення. Прилучення 
малят до творів народної поезії закладає надійні основи вищих моральних 
почуттів, гуманізму, милосердя, громадянськості. Відомо, що через рідну 
пісню, казку, гру дитина вбирає перлини національної культури. Отож роз­
глянемо детальніше жанри українського фольклору.

Найдавнішим жанром мудрого поетичного слова найбільш числена є 
колискова пісня. Колискові пісні, забавлянки, утішки належать до ужиткової 
народно-поетичної спадщини, яку використовує народна педагогіка для



виховання дітей. Означена жанрова галузь фольклору складається і вико­
нується дорослими. Отож не дивно, що саме цей жанр здавна цікавив як 
збирачів, так і дослідників фольклору (В.Бойка, О.Вєтуховй; Т:ВйНоградова. 
Г.Довженок, М.Левицького). За дослідженнями вчених;1 колисанка це пер­
ший поетичний твір, з яким зустрічається дитина вже в1 перші дні свого 
життя, вона чує його з вуст найближчої людини -  матері.

Виховне значення колискової пісні надзвичайно велике. Пестливі слова, 
зрозумілі й доступні образи заспокоюють дитину. Через ніжний мамйн спів 
вона починає сприймати звуки рідної мови. Співають переважно колискові 
пісні над колискою чи колишучи дитину на руках. Головна функція 
колисанок - впливати на стан і настрій дитини в момент засинання. Так, 
Г.Довженок зазначає, що багаторазове нагадування з повторенням однієї і тієї 
ж музичної фрази... позитивно впливає на психіку дитини і швидко її зако­
лисує [4].

Знайомлять дітей з колисанкою і в дитячому садку. Колискова пісня 
формує мовний апарат дитини, розвиває фонетичний слух, активізує мовлен­
ня. Ознайомлюють дошкільня т з колисковою переважно на заняттях з музич­
ного виховання, мовленнєвих, а також в процесі проведення режимних мо­
ментів. Дітям вихователь доносить, чому колискова пісня називається колис­
ковою, пропонує заспівати, заколисати під спів ляльку, звертає увагу на 
пестливі та лагідні слова, на зміст самої колисанки. До такої роботи залу­
чаються і батьки. Вихователь разом з дітьми та батьками організовує свято 
“Мамина пісня”, конкурс на краще виконання колисанки, батьківський 
лекторій “Про роль і значення колискової пісні у житті дитини” тощо.

До малих фольклорних жанрів також відносимо прислів’я і приказки.
Вони доступні дітям усіх вікових груп. їх заучують індивідуально або з 

підгрупою дітей. Широко використовують впродовж режимних процесів, де 
завжди можна знайти привід для застосування прислів’я чи приказки. Чим 
більше мова вихователя насичена прислів’ями, приказками, тим вона образні­
ша, тим емоційніше вона впливає на дітей. Мудро сформульована думка по­
лонить увагу дітей, стимулює їх допитливість, розвиває Глибину думок, 
закладає перші основи переконань. Щоб показати дітям влучність, виразність 
висловлення, можна використати прислів’я типу “Хочеш їсти калачі, не сиди 
на печі”, якщо хтось із дітей образив іншого, вихователь може використати 
таке прислів’я: “Слово може врятувати людину, слово може і вбити” та ін. 
Означений жанр усної народної творчості широко використовується на 
мовленнєвих заняття.

Прислів’я і приказки служать цінним матеріалом для впровадження 
сюрпризних моментів на заняттях з розвитку рідного мовлення. У старшій 
групі можна провести заняття цілком побудоване на народних прислів’ях і 
приказках на тему: “Чому у нарбді так говорять?”. Для цього вихователь 
добирає прислів’я з кількох моральних тем, наприклад, про скромність, 
ввічливість, дружбу, чесність, правдивість, сміливість. Заняття починається з 
прислів’я: „Страху немає там, де його не бояться”. Діти пояснюють зміст

прислів’я, наводять конкретні приклади, аналізують поведінку дітей своєї 
групи. Після цього пропонується інше прислів’я на означену тематику.

Отож, щоб прислів’я і приказки увійшли в активний словник дитини, 
вихователю потрібно постійно стимулювати дітей до вживання їх в активній 
мовленнєвій практиці як на занятті, так і в повсякденному житті [3, с.11].

Одним із жанрів усної народної творчості є загадки. їх використовують в 
педагогічному процесі як засіб розумового, естетичного та морально- 
етичного виховання дітей. Відбір загадок здійснюється за тематичним 
принципом. Кожна загадка повинна містити виховну цінність, відповідати 
віковим і психологічним особливостям дітей, тобто бути доступною. Гак, 
загадки про одну й ту саму річ чи предмет у різних вікових групах повинні 
бу ти різними. Наприклад, загадки про Кота у молодшій групі буде такою:

У нашої бабусі 
Сидить звір в кожусі,
Біля пічки іріється,
Без водички мисться.

У середній групі вихователь може використати таку загадку: “І вдень і 
вночі у кожусі на печі”; у старшій -  “Хто народився з вусами і на вусату 
полює?”.

Загадки використовують упродовж усіх режимних процесах: під час 
ранкового прийому дітей; сніданку, обіду, вечері; на прогулянці; під час 
підготовки до сну; під час умивання; під час ігор тощо. Відгадування загадок 
дає змогу дітям уточнювати уявлення про предмети, їх ознаки, 
усвідомлювати окремі ознаки. Загадки вчать дітей мислити образами, 
картинами, розуміти переносне значення слів, висловів [8].

До перлин поетичної творчості народу належать скоромовки і лічилки. 
Скоромовка -  це фольклорний жанр, побудований на поєднанні звуків, що 
заважають швидкій вимові слів, наприклад, “Скрегоче сорока строката, 
кароока”. Скоромовка -  це своєрідна мовленнєва гра гумористичної спря­
мованості, наприклад, “Мурлика муркоче -  морозива хоче, мурлико, рудень­
кий, замерзнеш, дурненький”. Ритмічне чергування приголосних чи голосних 
звуків ускладнює швидку вимову слів, викликає сміх, радісний настрій. 
Скоромовки використовують також з метою виправлення дітей у правильній 
вимові звуків, збагачення їхнього словника, розвитку відповідного темпу 
мовлення. Ознайомлюють дітей із скоромовками на заняттях та інших 
режимних процесах [2].

Лічилка -  це віршований, ритмізований текст математичної спрямо­
ваності, який використовується дітьми для справедливого розподілу ролей у 
грі. Лічилки поділяють на дві групи: лічилки складені дітьми та лічилки для 
дітей, складені дорослими. Лічилки заучують з дітьми на індивідуально- 
групових заняттях. З допомогою знайомих лічилок діти розподіляють ролі в 
іграх [3].

Таким чином, виходячи із сказаного, вважаємо, що у дошкільному 
навчальному закладі кожний вид дитячої діяльності має бути наповнений



фольклорними матеріалами, зокрема і мовленнєва діяльність дошкільників. 
Це несе живий струмінь у роботу з дітьми, активізує мовлення, удоскона­
люються психічні процеси. Різні жанри фольклору є одним з ефективних 
засобів для реалізації навчально-виховних і розвиваючих завдань, а також для 
формування особистості української дитини на національному ґрунті.
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СУТНІСТЬ ПРОЦЕСУ ОРГАНІЗАЦІЇ ОЗНАЙОМЛЕННЯ ДІТЕЙ З 
ЕЛЕМЕНТАМИ ІНШОМОВНОЇ КУЛЬТУРИ 

В ДОШКІЛЬНИЙ ПЕРІОД ДИТИНСТВА

В статті розглядається специфіка процесу опанування дітьлш іноземною мовою в 
дошкільний період дитинства. Розкривається взаємозалеж ність понять "навчальна 
діяльність та "пізнавальна діяльність " в загалі та в  рамках ознайомлення дітей з іншо­
мовною культурою.

К лю чові слова: навчальна діяльність, пізнавальна діяпьність. іноземна мова, 
іншомовна культура.

Дошкільна пора — прекрасний вік, здатний творити чудеса; жага до 
пізнання відчиняє ворота розуму і з задоволенням приймає будь-яку інфор­
мацію. Безперечно, усвідомлення цього факту призводить до того, що педаго­
гічна спільнота прагне до використання такої можливості і наполягає на ран­
ньому навчанні дітей. В умовах сьогодення особливої значущості набуває пи­
тання організації процесу опанування дітьми іноземною мовою в дошкільний 
період дитинства, адже останній надає надзвичайні можливості в даному 
контексті.

Питанням розробки методичних положень організації процесу навчання 
іноземної мови дітей даного віку присвячені дослідження багатьох педагогів 
та психологів: різні аспекти організації процесу ознайомлення дошкільників з 
іншомовною культурою (Т.Альошина, Н.Гальскова, Н.1 орлова, О.Дем’янен- 
ко, О.Жирнова, І.Зимня, Н.Карпенко, А.Клемснгенко, Я.Коменський,
С.Негневицька, А.Немоану, ТЛІолонська, О.Протасова, Дж.Ричардс, О.Си- 
дельникова, С.Соколовська, В.Філатов, З.Футерман, Р.Честерфилд, А.Шахна- 
рович, К.Шевченко, Т. Шквар і на, КІЦербакова); розвиток мовленнєвої і 
немовленнєвої діяльності (С.Боднар, О.Бойко, О.Бояринпева, І.Вронська, 
В.Григор’єва, Л.Загородня, О.Кричевер, Г.Матюха, С.Разумних, Л.Спірякова, 
Ю.Шавернєва); інтеграція іноземної мови в інші види навчально-виховного 
процесу (І.Косарєва, О.Нєльзіна); активація окремих метолів та прийомів 
роботи з опанування іноземною мовою дошкільниками (О.Воронцова. 
Т .Інілова, Т.Дегальцева, О.Матецька, О.Протасова, Г.Ткачук); дидактичні 
матеріали (Н.Агурова, С.Гвоздецька, Т.Чистякова).

На сучасному етапі розвитку освітянської галузі постає актуальним 
питання про підвищення рівня науковості знань, які подаються у закладах 
всіх рівнів. Особливої уваги набуває принципова різниця у вирішенні даного 
питання на дош кільній ланці освіти, доволі специфічної завдяки кон­
тингентові. Для підвищення ефективності подальшого навчання дітей, в 
дошкільні роки необхідно створювати умови для забезпечення формування 
передумов розуміння наукових понять, тобто привчати до навчальної 
діяльності, в якій може формуватися системне понятійне мислення. Особливе 
місце в даному контексті займає робота з навчання, дітей іноземної мови, 
адже, як показують результати аналізу літературних джерел, опанування 
дошкільниками навичками іншомовного спілкування .розглядається п едаго­
гами як процес, що необхідно організовувати на засадах навчальної діяль­
ності/навчання. Але, слід зазначити, що питання щодо організації навчальної 
діяльності в дошкільний період дитинства набуло спірного характеру, що 
обумовило існування різноманітних точок зору на зазначену проблему. Саме 
тому, в даній статгі ми розглядаємо специфіку створення найбільш оптималь­
них умов для оволодіння дітьми дошкільного віку елементами іншомовної 
культури.

Безперечно важливим постає свідчення, що всі вітчизняні та зарубіжні 
педагоги і психологи при розробці методів, прийомів і засобів організації 
роботи з навчання іноземної мови дітей дошкільного віку, в першу чергу,



грунтуються на наукових здобутках, в яких розкривається проблема розвитку 
рідного мовлення, оскільки саме воно постає відправною точкою і фундамен­
тальною основою методичного оформлення організації процесу ознайом­
лення дошкільників з культурою іншого народу через його мову. Дайою 
проблемою займалася і займається ціла низка вчених: М.Беженова, А.Богуш, 
Л.Виготський, Н.Гавриш, О.Ґвоздєв, Н.Зеленко, К.Крутій, Р.Короткова, 
В.Логінова, І.Луценко, Н.Орланова, С.Рубінштейн, Ф.Сохін, В.Сухомлинсь­
кий, О.Ушакова, К.Ушинський, Є.Фльоріна та ін.

У результаті наукового пошуку ми з ’ясували, іцо найбільш грунтовними 
та масштабними дослідженнями в такому контексті здійснені за авторством 
А.Богуш, на думку якої навчання дітей говоріння і слухання, як найбільш 
доступних видів мовлення в даний віковий період, відбувається у процесі 
навчально-мовленнєвої пізнавальної діяльності. Під навчально-мовленнє­
вою пізнавальною діяльністю автор розуміє “організований, цілеспрямований 
процес використання мови задля передавання та засвоєння суспільно-істо- 
ричного досвіду, оволодіння суспільними способами дій у сфері наукових 
понять, встановлення комунікацій та планування своїх дій. Навчально- 
мовленнєва пізнавальна діяльність дітей дошкільного віку складається з 
різноманітних видів говоріння (запитання, відповіді, розповіді, описи, переказ 
тощо) та слухання (слухання мовлення товариша, вихователя; слухання казки, 
оповідання, розповіді, грамзапису). В процесі навчально-мовленнєвої діяль­
ності у дітей формуються мовленнєві навички й вміння, які обслуговують 
інші види пізнавальної діяльності (художню, музичну, природничу і тощо)” 
[1, с.54].

Результати аналізу наукових здобутків А.Богуш переконали нас у тому, 
що поняття навчально-мовленнєва пізнавальна діяльність не в повній мірі є 
правомірним по відношенню до процесу опанування дітьми дошкільного віку 
іноземною мовою. Вищеокреслене твердження характеризує мовленнєву 
діяльність як шлях отримання інформації, що сприяє досягненню навчальних 
цілей, завдяки чому відбувається активізація пізнавальної активності і реалі­
зація пізнавальної діяльності. Отже, базисом постає мовленнєва діяльність, а 
тому поняття “навчально-мовленнєва пізнавальна діяльність” є правомірним 
лише в контексті розвитку рідної мови, адже в ході опанування іноземною 
мовою відбувається ознайомлення з нею в процесі спеціально організованої 
навчальної діяльності шляхом пізнання іншомовної культури, тобто сама 
мова слугує метою, але не засобом. Виходячи із вищезазначеного, ми схильні 
до думки, що в ході створення умов для опанування дітьми дошкільного віку 
елементами іншомовної культури доцільно говорити про реалізацію 
навчально-пізнавальної діяльності. З метою підтвердження нашого припу­
щення ми детальніше розглянули сутність навчальної та пізнавальної діяль­
ності в контексті засвоєння дітьми дошкільного віку іноземної мови.

Предметом наукового пошуку багатьох психолого-педагогічних дослід­
жень були питання організації навчальної діяльності, її закономірностей та 
шляхів підвищення її ефективності. Загальними проблемами навчальної

діяльності'займалися багато вітчизняних і зарубіжних психологів та педа­
гогів: В.Байденко, В.Бондар, Л.Виготський, В.Давидов, Д.Ельконін, І.Зимня, 
Л.ЖарОва, ОЛеонтьєв. В.Лозова, С.Максименко, Л.Проколієнко, С.Рубін­
штейн, Л.Столяренко, М.Цацковська, В.Якунін та багато інших. Питання 
організації навчальної діяльності в період дошкільного дитинства в своїх 
працях висвітлювали такі вчені як: Л.Виготський, Л.Гайдаржицька, М.Гаме- 
Зо, О.Гредінарова, А.Дусавицький, С.Козлова, Т.Кричковська, Т.Кулікова, 
ЛіЛохМицька, Л.Орлова, Л.Проколієнко та ін. В своїх психолого-педагогічних 

г дослідженнях розкривали особливості вікових можливостей засвоєння знань 
в дошкільному віці О.Запорожець, Д.Ельконін, В.Давидов. Шляхи реалізації 
розвиваючої функції дошкільного навчання досліджували Л.Венгср' та
II.І Іодд'яков.

З точки зору С.Козлової, навчання є спеціально організованою діяль­
ністю тих, хто навчає (викладання), та тих, кого навчають (учіння). І така 
діяльність спрямована на реалізацію дидактичних завдань. У своїх роботах 
дослідниця зазначає, що саме учіння виступає основним компонентом про­
цесу навчання. Цілком правомірно автор Не погоджується з думкою, що 
учіння1 виступає синонімічним поняттям до навчальної діяльності, оскільки 
дитина навчається, а значить вона займається навчальною діяльністю свідомо 
в тій чи іншій мірі. Вивчаючи проблеми навчальної діяльності М.Гамезо 
відзначає, що на початок дошкільного віку психічний розвиток дитини 
досягає такого рівня, за Якого можна формувати рухові, мовленнєві, сенсорні 
і ряд інтелектуальних навичок, а також з ’являється можливість вводити 
елементи навчальної діяльності [4, с.86]. На думку автора, у віці 5 -6 років у 
дитини вже з ’являється бажання вчитися, але відсутній мотив здійснення 
такої діяльності. Саме тому, на його думку, недостатньо формувати лише 
мотиваційний компонент навчальної діяльності, виникає потреба у наявності 
довільної поведінки у дитини, яка в цей віковий період носить досить 
нестійкий характер.

За визначенням Л.Рубінштейна, навчання -  це такий вид діяльності, який 
спрямований безпосередньо на досягнення головної мети, тобто, оволодіння 
знаннями та уміннями. Вчений акцентує увагу на тому, що в дошкільному 
віці не може бути спеціально організованого навчального процесу, оволо­
діння дітьми знаннями може відбуватися лише в тому випадку, якщо цей 
процес опосередкований іншими цілями, тобто основною метою є не 
сприймання інформації задля її засвоєння, а гра, праця та інші види діяльності 
[11]. Подібної точки зору дотримується і Л.Проколієнко, на її думку, 
навчання присутнє в дошкільному віці і має дуже велике значення, але воно 
носить стихійний характер, адже не виражається в систематизованому 
процесі, а “вплетене” у повсякденне життя. Тому, коли вихователь дітей 
дошкільного віку або вчитель початкової школи залучає дитину до 
систематичної навчальної діяльності, він повинен враховувати шляхи, якими 
дитина пізнавала раніше. Абсолютно вірно, що навчальний процес у 
дошкільному віці не займає провідне місце у ДНЗ і поєднується зі всіма



процесами життєдіяльності дошкільника, проте не можна повністю пого­
дитися з твердженням автора, адже процес оволодіння дітьми дошкільного 
віку певним досвідом носить не стихійний, а цілеспрямований, система­
тичний характер.

Багато вчених, визначаючи змістовне навантаження навчальної 
діяльності, виокремлюють в ній певну роль процесу пізнання. В результаті 
проведених досліджень О.Скрипченко дає нам наступне визначення навчан­
ня, яке, на його думку: “ ...є основною і специфічною формою засвоєння 
новим поколінням суспільно-історичного досвіду; є спільною діяльністю 
дитини і дорослого, є керування вчителем пізнавальною активністю учнів, в 
результаті чого останні засвоюють знання, набувають уміння і навички, 
розвивають свої здібності" [12J. Таким чином, ми бачимо, що в основі органі­
зації навчальної діяльності автором визначається пізнавальна активність 
дітей. Досить близька нам позиція О.Гредінарової, яка наголошує, що навчан­
ня в дошкільний період дитинства відбувається на базі пізнавальної та 
пов’язаної з нею практичної діяльності [3]. Найбільш чітке визначення в 
зазначеному аспекті ми знаходимо у дослідженнях В.Лозової і Г.Троцко, які 
окреслюють пізнавальну діяльність як операційний компонент навчального 
процесу і визначають, що сам процес навчання є спеціально організованою 
пізнавальною діяльністю, яка моделюється (визначаються цілі, завдання, 
зміст, структура, методи, форми) для прискореного опанування людиною 
основами соціального досвіду, накопиченого людством [7, с.208].

Спираючись на твердження В.Бондаря, ми розглядаємо процес навчання 
як “цілеспрямовану послідовно організовану взаємодію” педагога і дитини, 
що “опосередкована змістом діяльності, в ході якої розв'язуються завдання 
освіти, виховання і загальною розвитку дітей” [2, с.64]. Звичайно, ця взаємо­
дія, на думку вітчизняного дидакта, здатна забезпечити пізнавальну діяль­
ність дітей, що ґрунтується на їх активності в процесі оволодіння життєвим 
досвідом. Ця позиція знайшла своє підтвердження у Базовому компоненті 
дошкільної освіти в Україні, де наголошується, що навчання особистості є 
спрямуванням педагогічної діяльності на розвиток у дошкільника пізнаваль­
ної активності.

Грунтуючись на різноманітності визначень навчальної діяльності, цілком 
правомірним буде висновок, шо в психолого-педагогічних дослідженнях 
даний процес розглядається як такий, що передбачає розвиток здібностей та 
можливостей дітей через введення в їх досвід практичних умінь і навичок на 
основі науково-теоретичної інформації. Пізнавальна діяльність включається в 
процес навчання не всіма вченими і розглядається, як внутрішній допоміжний 
фактор відходу від традиційного навчання у напрямку зрушень до 
формування творчої особистості.

Саме тому привернуло увагу дослідження С.Козлової, в якому розкри­
ваються питання існування навчальної діяльності в дошкільний період 
дитинства та її  взаємозв’язку з пізнавальним розвитком дітей. Автор підкрес­
лює, що основною умовою успішного формування навчальної діяльності в

дошкільному віці є те, якими мотивами спонукається дитина. Це можуть буги 
зовнішні мотиви, що не пов’язані за змістом із знаннями, які отримуються 
дитиною, а можуть бути внутрішні мотиви. Проте, оскільки науково-теоре­
тичний аналіз засвідчує, що в дошкільному віці не може бути цілком свідомо 
вмотивована навчальна діяльність, то в даному випадку внутрішня мотивація 
ото то ж н ю ється  науковцями з пізнавальними інтересами дитйни. Зрозуміло, 
що результати навчальної діяльності значно вищі, якщо остання Спонукається 
внутрішніми мотивами, тому за нашим переконанням задля її ефективної 
організації педагог повинен враховувати всі характерні риси пізнавальної 
діяльності, притаманні дітям дошкільного віку.

Результати психологічних досліджень засвідчують, шо вирішального 
значення в процесі розумового розвитку дошкільників набуває формування у 
них активно-пізнавального ставлення до оточуючої дійсності, вміння орієн ту­
ватися в розмаїтті предметів і явищ, здатності довільно регулювати власну 
пізнавальну діяльність. Це і є ті внутрішні передумови, які забезпечують 
продуктивність розумової діяльності дитини, визначають легкість і швидкіст ь 
засвоєння пової іншомовної інформації, здатність до її творчого використання 
у житі і. Ще Роджерс відзначав, що активність дитини 'підвищується тільки в 
тому випадку, якщо вона самостійно зробила відкриття і отримала в резуль­
таті цього певні знання. Корелюєіься з даним твердженням дослідження
І.Литвиненко, в яких зазначається, що там, де неправомірно обмежуються 
творчість та самостійність дітей, знання, як правило, засвоюються формально, 
тобто діти не осмислюють їх, а отже, й пізнавальна активність в таких 
випадках не досягає належного рівня. Це перекоггує нас у правомірності 
тверджень автора про, те, що прогресивний розвиток дошкільнят відбувати­
меться лише за умов, які дають йому змогу стати суб’єктом власної пізна­
вальної діяльності |6]. Дослідження О.Кононко, В.Кузьменко, Л.Проколієнко 
обгрунтовано доводять доцільність визначення завдань формування у дитини 
загального творчого ставлення до оточуючого світу як основного в ході 
організації життєдіяльності в різних її проявах [5].

Виходячи з аналізу наукових досліджень, ми переконуємося, що розу­
міння пізнання як творчого процесу пов’язано з єдністю його процесуальних 
та мотиваційних аспектів. їх взаємозалежність виражається в тому, що 
можливість самостійно ставити перед собою цілі і досягати їх обумовлена з 
одного боку, певним ступенем узагальнення способів та засобів пізнавальної 
діяльності, а з іншого -  особистісною значимістю пізнання. Проте, на жаль, в 
реаліях сьогодення основним призначенням дошкільного навчання є пряма 
передача знань, що в’силу цього набувають характеру самоцілі, а не засобу, і 
тому в неординарних умовах діти відмовляються від самостійного пошуку 
рішення навіть при наявності необхідних знань. Таким чином, малоймо­
вірною виступає можливі сі ь організації навчальної діяльності з дітьми 
дошкільного віку, оскільки базовим її компонентом є мотивація, а мотивація 
навчальної діяльності у дошкільника в силу специфіки його психофізіологіч­
ного розвитку якщо і присутня, то лише в початковій стадії, тому основним



мотивом учіння в цьому віці може бути лише пізнавальний інтерес, як 
спонукальна складова пізнавальної діяльності.

Слід зазначити, що саме пізнавальна діяльність постає провідним шля­
хом отримання інформації в дошкільний період дитинства, оскільки в будь- 
яких знаннях присутня певна науковість, що вимагає системного і цілеспря­
мованого підходу, тому є правомірною думка про поєднання цих двох видів 
діяльності, тобто про застосування в роботі з дітьми дошкільного віку 
навчально-пізнавальної діяльності, як раціонального та результативного типу 
діяльності, який дозволяє ознайомлення дошкільників з науковими поняттями 
в процесі створення не штучного середовища, а умов для активного пізнання.

Це наштовхує нас на висновок, що знання та вміння є продуктом певних 
пізнавальних дій, а оволодіння цими знаннями та вміннями -  метою навчан­
ня. Отже, ми можемо говорити про навчально-пізнавальний процес, як такий, 
в якому операційний компонент реалізує пізнавальна діяльність, а змістов­
ний -  навчальна. Щодо мотивації^ то слід відзначити, що навчально-пізна­
вальна діяльність вбирає в себе мотиви обох видів діяльності, адже пізнаваль­
на залишається основною в дошкільному віковому періоді, проте вже з ’явля­
ються зачатки нового виду діяльності -  навчальної.

Усе вищезазначене становить психофізіологічну основу для реалізації 
необхідності поєднання пізнавальної та навчальної діяльності в роботі з 
дітьми дошкільного віку. Підтвердженням цього є визначення С.Гончаренко 
навчально-пізнавальної діяльності як спільної навчальної і пізнавальної 
діяльності учителя і учнів певного навчального закладу, організована за 
певними дидактичним принципами, з урахуванням психологічних, педагогіч­
них можливостей та здібностей викладачів та їх учнів” [10, с.208].

Таким чином, окреслена діяльність поєднує в собі ознаки обох видів: 
пізнавальна діяльність бере на себе відповідальність за мотиваційний та 
операційний компоненти, а навчальна діяльність виконує функції змістовного 
компоненту. Ми переконані, що поєднання пізнавальної та навчальної 
діяльності в єдину дозволяє на основі формування у дітей творчого ставлення 
до процесу пізнання та оточуючого світу взагалі успішно реалізувати освітні 
завдання, що ставляться перед дошкільною освітою.

Слід зазначити, що потреба в пізнанні задовольняється здебільшого 
завдяки мові: ми фіксуємо в ній свої знання і можемо опосередковано через 
неї отримувати нові, тому становлення пізнавальної активності, так же, як і 
засобів пізнання, опосередковане через спілкування дошкільника з оточуючи­
ми людьми. Правомірність зазначеного аспекту підкріплюється досліджен­
нями І.Негневицької і А.Шахнаровича, які наголошують, що мова безпосе­
редньо пов’язана з процесами пізнання, і, крім того, рівень мовленнєвого 
розвитку має безпосереднє відношення до рівня загального інтелектуального 
розвитку [9]. 1.Морозова в результаті проведених досліджень зазначає, що 
мовлення поглиблює сам процес пізнання предметного світу [8].

Ми переконані, що будь-яка мова -  це чітка система, а іноземна мова для 
дошкільника -  це не тільки система правил, слів, а й досить абстрактна і

складна структура, що вимагає цілеспрямованої, систематичної роботи. Саме 
ця робота, за змістовним наповненням, повинна проводитися у відповідній 
діяльності -  навчальній, тобто такій, яка передбачає чітке структурування, не 
припускає епізодичності.

Все життя людина приймає участь в процесі пізнання дійсності опосе­
редковано через мову і процес опанування дошкільником іноземної мови не 
виключення він відбувається завдяки потребам дитини у пізнанні. В той же 
час сам пізнавальний розвиток стимулюється процесом оволодіння дитиною 
іноземною мовою, оскільки вона складає ту, досі незнайому для дитини 
царину, в процесі якої виникає бажання осягнуги нове в ході безпосереднього 
спілкування з дорослим. Справедливим постає твердження О.Леонгьєва, що 
іншомовна мовленнєва діяльність скорочує шлях до пізнання іншомовної 
культури, адже мовленнєва діяльність є пізнавальною діяльністю, оскільки 
вона “розпредмечує” дійсніст ь за допомогою мови.

Отже, доказовим виступає той факт, що в дошкільному віці присутні 
лише елементи навчальної діяльності і їх мотивацією слугують пізнавальні 
інтереси, за якими логічно слідує пізнавальна діяльність, а оскільки процес 
опанування іноземної мови дошкільниками є не тільки можливим, але й 
необхідним, то, наповнюючи пізнавальну діяльність дітей системними знан­
нями, ми отримуємо нову, більш результативну діяльність для даного віко­
вого періоду в рамках опанування іноземною мовою -  навчально-пізна­
вальну. Таким чином, у контексті опанування дітьми іноземною мовою ми 
вмотивовано можемо засвідчити, що відбувається пізнання іноземної мови 
опосередковано через її навчання, а мовленнєва діяльність цією мовою 
з'являється набагато пізніше, що дає нам підстави стверджувати про 
організацію навчально-пізнавальної діяльності, яка поступово переросте в 
навчально-мовленнєву пізнавальну діяльність, коли дитина настільки добре 
володітиме мовою, що остання стане засобом пізнання оточуючого світу.
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Specificity o f  process o f  mastering by children fore ign  language during the preschool 
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activity" and "cognitive activity" in general and  within the limits o f  acquaintance o f  children 
with speaking another language culture reveals.
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ЕТНОЕТИКА ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ ДУХОВНО-МОРАЛЬНОЇ 
КОМПЕТЕНЦІЇ ДІТЕЙ В ПОЛІКУЛЬТУРНОМУ ПРОСТОРІ

У статті розглядаєт ься важ ливість ет нічної ідентиф ікації особистості українця в 
полікультурному просторі.

К лю чові слова: полікультурний простір, етноетика. духовно-моральне виховання, 
моральне виховання.

Модернізація освітньо-виховних напрямків будь-якої країни в світі 
базується перш за все на моральних принципах власного народу. Однак 
сьогодні вагоме значення відводиться полікультурності як невід’ємній 
складовій національного виховання, що дає змогу поєднати ідеї національ­
ного і загальнолюдського у виховній практиці, про що зазначається в освітніх 
нормативно-правових документах. Так, у Державній національній програмі 
“Освіта” (Україна XXI століття) особлива увага акцентується на питанні 
позитивного ставлення до традицій народів, що населяють Україну; а в 
Національній доктрині розвитку освіти в Україні в XXI столітті -  на 
формуванні особистості, яка усвідомлює свою належність до українського 
народу, сучасної європейської спільноти, підготовлена до життя і праці у 
динамічному світі. Духовно-моральне виховання українця у сучасному 
полікультурному просторі веде до глибокого пізнання особистістю її 
національної ідентичності та приналежності до власного народу саме через 
його моральні цінності, мову, культуру, звичаї, традиції. Інтегруючи мораль­
ний, духовний і соціальний компоненти, процес виховання спрямовується на 
цілісний розвиток особистості, який реалізується у гармонії із зовнішнім 
світом та із самою собою.

Полікультурна освіта спрямована на збереження, розвиток і передачу 
молодому поколінню тих цінностей, які домінують у суспільстві в ситуації 
міжнаціональної та міжетнічної взаємодій, що веде до взаємозбагачення куль­
тур та виключає дискримінацію та расизм. Саме у “взаємозв’язку, взаємо­

залежності, взаємодії культур”, на думку М.Красовицького, міститься ідея 
полікультурного виховання [5].

Самоствердження особистості в поліетнічному просторі, “прагнення 
національної самоідентифікації має супроводжуватися повагою до інших 
культур, сприйняттям цих культур у всій їхній самооцінці та унікальності”, 
що “можливо лише шляхом культивування національної культури” [І, с.11]. 
Людйна, як зазначає І.БеЧ, “входить у людство через національну індиві­
дуальність, оскільки без національності людство було б мертвим” [1, C.10J. 
Взаємна толерантність і повага мас бути присутня у будь-яких відносинах 
між людьми, не зважаючи на національну приналежність. Отож, формування 
духовно-моральної компетенції особистості в полікультурному просторі 
повинно відбуватися згідно моральних принципів народу, представником 
якого вона є, котра змалку відчуває свою приналежність до нації чи етносу, 
рідної мови і культури, землі; у неї формується почуття гордості та гідності за 
свою батьківщину, почуття відповідальності за культивування рідних 
традицій, і, зрештою, вона прагне виховати своїх дітей щирими патріотами 
рідної землі.

О.Воєводін полікультурну освіту визначає, як конфлікт зіткнення різних 
культурних сценаріїв, що є притаманним представникам різних народів і 
культур, де людина виступає як “біологічний інформаційний носій”, що 
відчуває на собі тиск того культурного середовища, де вона проживає [I0J. 
Потрапивши в чужорідне середовище, людина може “захлиснутися” від 
надлишку інформації, втратити свою оригінальність, забути рідну мову. 
Однак цього не станеться у випадку, коли вона є справжнім патріотом рідного 
народу. Велика кількість представників різних національностей проживає 
сьогодні на території України, які вільно розмовляють українською мовою, 
поважають історію, шанують українські традиції. Любити і шанувати чуже, 
як рідне, зможе лиш та людина, яка духовно збагатилась надбаннями рідного 
народу, а духовно зрости вдвічі для неї означає визнати духовну велич іншого 
народу, який має право на своє “національно-духовне обличчя" [ 1, с. 13].

М.Ьбришевський подає таку модель зрілої особистості громадянина, що 
включає наступні ціннісні орієнтацій: утвердження у міжлюдських стосунках 
доброти, справедливості, щирості, гідності, принциповості; ставлення до 
праці як до творчого процесу, що допомагає людині самовдосконалитись; 
турботливе та відповідальне ставлення до батьків та оточуючих людей; 
уважне ставлення до думок і поглядів інших людей; бережливе ставлення до 
природного довкілля; здатність до естетичного сприймання природних явищ; 
свідоме та відповідальне ставлення до прав, обов'язків громадян, до законів 
держави; до Конституції та державної символіки; патріотизм як самовіддана 
любов до рідної землі та її народу; почуття відповідальності за сучасне і 
майбутнє Вітчизни як реальний вияв патріотизму; прагнення до збагачення 
національної культури [2, с. 148-150].

Говорячи про виховання українця як істинного громадянина держави, 
належне місце належить етиовтиці, яка з'ясовує співвідношення моральних



універсалій і національно специфічних уявлень та норм, особливостей 
ві'дбйТтя в них взаємолюдських моральних вимог [8, с.8]. Етноетика конкре­
тизує і доповнює етику -  науку, що розглядає виховання як духовне насичен­
ня людини в діалозі, в спілкуванні, в діяльності, спрямованих на розвиток 
вільної й відповідальної особистості [4, с.31]. Саме духовність дає людині 
сили діяіи  цілеспрямовано, вдумливо, вірити у власні сили, “приймати 
цілковито вільні рішення, будучи при цьому повністю відповідальною за своє 
духовне самовизначення” [1, с. 199]. Етноетика охоплює принципи і норми 
ставлення людини як до живої, так і неживої природи, бо із ставлення до 
речей і живих істот починається культура взаємовідносин між людьми.

Виховуючи моральну особистість, не можна обминути питання 
відповідальності як одне з важливих її складових. Саме відповідальній 
особистості належне місце відводиться в народній педагогіці, зокрема, 
народній деонтології. Деонтологія -  розділ етики, що розглядає проблеми 
обов’язку, сферу належного, всі форми моральних вимог та їхнє 
співвідношення. Сюди відносимо цілу низку обов’язків дітей перед батьками 
та батьків перед дітьми. Ідеї народної деонтології сприймаються народом як 
“заповіді предків, закони життя, без яких воно втрачає смисл, іуманну 
сутність” [7, с.106]. Відповідальність як необхідність відповідати за власні 
дії, вчинки є “важливим моральна-етичним регулятором міжлюдських 
стосунків, стимулятором активної діяльності людей, запорукою праці та 
ініціативи” [9, с.90]. Відповідальність, як риса характеру людини формується 
упродовж всього її життя, однак вона проявляється в конкретних вчинках і 
діях, не залежно від віку людини. Структура відповідальності включає 
наступні характерні для неї властивості: сумлінність, совість, наполегливість, 
гідність, свідомість, честь, чесність, обов’язок.

Аналізуючи виховні засоби наших предків, варто виділити працю, яка 
була важливим регулятором взаємовідносин між людьми. Вона об’єднувала 
людей за різноманітними потребами, зокрема: в щоденній потребі харчів та 
одягу, побудові та декоруванні домівок, вихованні дітей та створенні родин­
ного затишку, тобто праця була найвищою цінністю суспільства. Ту т доціль­
но говорити і про зародження певних етичних знань, так як спосіб життя 
людей трактував свої правила. Чоловіки дбали про обробіток землі, жінки -  
про домашнє господарство, старші діти няньчили менших, допомагали бать­
кам в роботі на полі та біля худоби. Таким чином, бувши задіяними у спільній 
праці всі члени родини бдали один про одного, вивчали потреби та інтереси 
інших людей, старші передавали свої вміння дітям, а ті вчилися майстерності 
в дорослих, спільно дбали про добробут сім’ї, продовжували добрі традиції 
духовності й моралі своєї родини.

Важливим етапом у родинного виховання став процес розподілу праці за 
статтю, де батько привчає сина до чоловічої роботи, а мати -  дочку до 
жіночої. Таким чином формується досвід передачі знань від батька до сина, 
від матері до дочки, про що свідчать численні прислів’я та приказки: “На 
дерево дивись, як родить, а на людину, як робить”, “Землю прикрашає сонце,

а людину -  праця”, “Не одяг красить людину, а добрі діла”, “Діло майстра 
величає”.

Належне місце у сімейному вихованні відводиться етиці взаємовідносин 
між членами родини, їхній поведінці та спілкуванню. Обов’язки батька і 
матері ускладнювалися ще й тим, що, окрім передачі трудових навичок, вони 
зобов’язані були вчити дітей культури поводження зі старшими людьми, 
вияву поваги до них і допомоги, шанобливого ставлення до батьків (“У 
добрих батьків добрі діти”, “Хто батька-матір зневажає -  того Бог карає”): 
дотримання правил поведінки у розмові (“Треба знати, де що казати”, 
“Сказаною й сокирою не вирубаєш”), стилі одягу, поводженні за столом, 
ставленні до речей щоденного вжитку, збереженні традицій, ставленні ло 
праці (“Одна бджола багато меду не наносить”, “Менше говори, більше діла 
роби”, “Хто працює, той не бідує”), збереженні дружніх взаємовідносин 
(“Хорошого друга взнаєш, як з ним розстанешся”, “3 добрим дружись, а з 
лихим -стережись”), піклуванні про хворих та вшануванні пам’яті про 
померлих, тобто все ге обов'язкове, чого мусимо дотримуватись у вихованні 
молодого покоління. Виховання “поширюється на тіло, душу і дух і ставить 
завданням утворення із задатків і здібностей, що розвиваються, гармонійного 
цілого, а також набуття підростаючим вихованцем сприятливих для нього 
самого і для суспільства душевно-духовних установок стосовно до інших 
людей, сім’ї, народу, держави” [4, с.53].

Отже з сімейним вихованням пов’язуємо зародження такої виховної 
системи, в якій відображаються вимоги народу та його соціальні відносини у 
поведінці і вчинках людей; бо тільки родинна педагогіка зуміла зберегти і 
донести до сьогоднішнього вихованця духовно-моральну культуру збережену 
у переказах, легендах, казках, вишивці, пісні, колоритній живій мові, звичаях, 
традиціях, релігії.

Важливим феноменом збереження самобутності народу є її релігія. Вона 
стала провідною ланкою родинного виховання, бо поєднала духовні цінності 
з особистісними на засадах любові та добра. Ось, що читаємо в книжці 
“Основні правди. Провідник життя” про добро, про час і як розумно 
використовувати його в людськім житті.

“Ділай добре, доки маєш час.
Треба уважати, щоб кождий день, який небудь він був би, використати 

для добрих діл.
...весь час, хотяй він був би для тебе найгіршим, повни добрі діла, а тоді і 

сам день стане для тебе добрим.
Кожне словечко, яке з любови Бога вимовиш, або замовчиш, кождий 

крок, кожда праця, кожда милостиня, кожда молитва, кожде читане побожної 
книжки і всьо, що небудь ти вчиниш в стані ласки і в добрім наміренню, Бог 
тобі почислить і за се виплатить тобі в вічности стократний процент.

...ревно працюй на славу Божу, точно сповняй обов’язки свого стану і 
щиро люби Бога та ближніх.



Пам’ятай, що час се неначе урожайна земля; посієш в ньому здорове 
зерно добрих діл; він принесе тобі сторичний плід в вічносте, а посієш 
кропиву; та-трійлйвийікабаз^і вони виростуть і на віки кропива буде печи, а 
отруя мучити. і.

Пам’ятай, що який засів таке й жниво. Не кажи; попралюсь завтра, завтра 
зачну инше житє. Не завтра, але днесь бери ся до долі” [3, с.40-49].

Чи ж не такими ідеями пронизане народне виховання? Чи не про ці 
думки ми часто забуваємо, ринучи у вирій щоденних турбот і випробувань, 
збагачуючи матеріальне життя та гублячи духовну суть? Народ найлегше 
знищити, коли посіяти в серцях людей сумнів, що породить ворожнечу та 
ненависть. А усвідомлення суті поняття “повага”, “милосердя”, “доброчин­
ність” автоматично виключає вияви жорстокості, впертості, зневаги. Людина, 
яка здатна контролювати свої емоції, вміє передбачити та проаналізувати 
наслідки різноманітних дій, не здатна зашкодити іншим людям. Обов’язком 
людини є праця в своїй сім’ї  або серед оточуючих її людей, серед тих, з ким 
щоденно спілкується і зустрічасгься у ділових справах.

Життя щоденно вносить корективи у виховну практику. Однак незмінни­
ми в освітньо-виховному просторі залишаються принципи, що ґрунтуються 
на моралі добра, милосердя, поваги, любові, обов’язку, співпереживання, що 
є складовими формування духовно-моральної компетенції особистості. Полі- 
культурне виховання забезпечує засвоєння цінностей як національної, так і 
світової культури, формування ціннісних орієнтацій у процесі спілкування з 
представниками інших національностей, розвитку толерантності стосовно 
інших народностей, вивчення культури при збереженні власної культурної 
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ІГРОВІ ТЕХНОЛОГІЇ ФОРМУВАННЯ ПОЛІКУЛЬТУРНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ ДОШКІЛЬНИКА

У статті розглянут і теоретико-методичні основи використання ігрової діяльності 
як  засобу формування полікульт урної освіченості дошкільників, сф ормульовані вимоги до 
зм іст у ігрової діяльності попіетнічного спрямування на основних етапах доіикілля та 
окреслені особливості мет одики керівництва нею.

К лю чові слова: полікультурна освіта, ігрова діяіьність.
На початку XXI століття у світовому освітньому просторі актуалізува­

лися проблеми формування парадигми полікультурного виховання зроста­
ючої особистості. Мова йде про процеси, які знаходять свій вияв у розвитку 
ідей педагогіки толерантності, створенні засад полікультурпого освітнього 
середовища, формуванні концепцій школи життєвої компетентності, впровад­
женні інноваційних освітніх технологій тощо. Вони покликані до життя 
об’єктивними реаліями та потребами сучасного суспільного буття, іцо 
зумовлені глобальними, цивілізаційними процесами і явищами. У світі існує 
понад 3 тисячі націй чи етнічних спільнот, які проживають у майже двохстах 
держаних утвореннях. їх мирне співіснування, налагодження міжкультурної 
комунікації та досягнення взаєморозуміння між представниками етнічних 
груп і культурних традицій у світовій спільноті потребує здійснення адекват­
ної полікультурної освітньої політики в глобальних масштабах. Потреба у 
запровадженні системи полікультурного виховання зумовлена також внутрі­
державними викликами в країнах з багатоетнічним населенням. До таких 
країн належить і Україна сучасна європейська держава з поліетнічпим скла­
дом населення, що поєднує представників понад ста етнічних і національних 
груп.

Окремим аспектам полікультурної освіти молоді в Україні присвячені 
дослідження Г.Абібуллаєвої, В.Болгаріної, Л.Голік, Т.Клінченко, М.Красо- 
вицького, І.Лощенової, О.Мілютіної, А.Панчснкова та інших. Ученими про- 
слідковані історичні джерела та досвід реалізації ідей полікультурного 
виховання в різних країнах, розроблені його принципи, функції, структурні 
компоненти-егапи системи кроскультурної освіти тощо.

Головне завдання освітніх закладів вбачається дослідниками у створенні 
полікультурного середовища як основи для взаємодії особистості з елемен­
тами інших культур, виховані поваги до історії, традицій інших націй та 
формування здатності вихованців до особистісного культурного самовизна­
чення. Великого значення надасться формуванню в молоді уявлення про 
різноманітність культур та їх взаємозв’язок, розвитку вмінь і навичок взаємо­
дії носіїв різних культур на основі толерантності і взаєморозуміння. Полі- 
культурну освіту пов’язують з підвищенням рівня соціальних компетентнос- 
тей та досягненням успіху в багатокультурному соціумі [1, с.2].

Модернізація освіти в Україні спрямовується на підготовку різнобічно 
розвинутої та компетентної особистості, яка вільно орієнтується у традиціях



вітчизняної і світової культури, є професійно та соціально мобільною, 
здатною до активної адаптації у суспільстві, самостійного життєвою вибору, 
постійної самоосвіти, самовдосконалення. Важлива роль у вирішенні цих 
завдань належить дошкільній ланці освіти, метою якої є забезпечення роз­
витку особистості дітей відповідної вікової кате торії.

У системі дошкільного виховання провідною формою комунікативної 
взаємодії є гра. На нашу думку, разом із продуктивними видами діяльності 
дошкільників, розвивальними заняттями, музикою, хореографією, образо­
творчим мистецтвом саме гра у дошкільному дитинстві має стати вікном у 
багатокультурний світ. Метою даної публікації є розгляд теоретико-методич- 
них основ застосування ігрової діяльності як засобу формування полікультур- 
них компегентностей дошкільників.

Гра як один із феноменів людського життя з давніх нір привертала увагу 
вчених. Однак слід констатувати, що досі не створено цілісних її теорій. Це 
зумовлено різними підходами дослідників, обмеженнями, що накладаються в 
зв’язку з вивченням ігрової діяльності в певному віці, і, звичайно ж, великою 
складністю, багатоаспектністю самото ігрового феномену.

У сучасній психолого-педагогічній науці розгляд питань, пов'язаних з 
ігровими технологіями, здійснюється у двох площинах. З одного боку, гра 
вивчається як природна, притаманна дитині діяльність на особистіспо-психо- 
логічному рівні. З другого боку, гра представляється на соціально-педагогіч- 
ному рівні як спеці&іьно створювана з метою навчання і виховання педагогіч­
на форма. Між цими двома площинами простежується діалектичний взаємо­
зв’язок, їх розрізнення обумовлене історично, оскільки усвідомлення і виді­
лення педагогічною наукою гри як особливого навчально-виховного засобу 
відбулося на відносно пізніх етапах розвитку теорії виховання і навчання, 
коли їй свідомо і цілеспрямовано стало надаватися педагогічне призначення. 
Саме вивчення самостійної творчої гри “дитячого товариства”, специфічних її 
особливостей, пізнання закономірностей існування і розвитку, психолого- 
педагогічної сутності впливу на особистість дитини слугувало і нині є 
передумовою виділення і ефективного використання гри як педагогічного 
засобу. Дослідження ж гри як елемента педагогічної технології у свою чергу 
дозволяє виявити ті умови її цілеспрямованого застосування в освітньому 
процесі, котрі дозволяють зберегти специфічні риси ігор для дитячого віку, 
що максимально сприяють психічному розвитку дитини і лежать в основі 
використання гри та її форм на наступних рівнях становлення особистості.

В українській педагогічній науці основи теорії гри були закладені Г.Ва- 
щенком, К.Ушинським, В.Сухомлинським. Найбільшу увагу приділено 
дослідженню педагогічних проблем гри в дошкільному віці, для якого вона є 
провідною діяльністю, тобто діяльністю, яка зумовлює найважливіші зміни у 
психічних процесах і особливостях особистості дитини на даному етапі її 
розвитку, виникнення психічних новоутворень даного віку.

Сучасна педагогіка і психологія розглядає дитячі ігри як вкрай необхідне 
явище в житті дитини. Гра є виявом нриродньої потреби в діяльності, у якій

дитина пізнає й перетворює навколишню дійсність, світ речей, людей, саму 
себе, одночасно розвиваючи свої здібності. Але як дійовий виховний засіб, як 
елемент відповідної педагогічної технолог ії гра виступає лише тоді, коли 
завчасно конкретно визначені цілі гри, розроблені зміст і форма її прове­
дення, коли постійно враховується, як поєднується вона з іншими видами 
діяльності, який вплив здійснюється при цьому на особистість дитини.

У досліджуваному аспекті особливого значення набуває застосування на­
родних ігор. Вони виступають як важливий етнопедагог ічний засіб виховання 
ігідростаючих поколінь, який справляє значний вплив на формування харак­
теру дітей як носіїв духовної культури певного етносу.

Для науково-методичного забезпечення потреб полікультурного вихо­
вання дітей дошкільного віку засобами гри слід з’ясувати питання змісту 
ігрової діяльності поліетнічного спрямування на основних етапах дошкілля. І? 
залежності від змісту складових освітньої системи баї атокультурного тину 
застосування ігор у виховній роботі з дошкільниками повинно послідовно 
поєднувати три рівні включення:

оволодіння іграми свого рідного етносу як фундамент здорового 
етнічного патріотизму: якщо дитина не любить свого етносу, вона не зможе 
любити свою Вітчизну; інші народи;

опанування іграми українського народу як культурною скарбницею 
спільного дому багатьох етносів, що має сприяти національному 
самоусвідомленню, вихованню поваги до української культури;

ознайомлення з іграми різних народів світу як елементами світової
культури.

Добір відповідних комплексів народних ігор, які віддзеркалюють реальне 
поліетнічне оточення конкретного дошкільного закладу у певному регіоні 
країни, складає відповідальне завдання методичної служби. На допомогу в 
цій справі можуть прийти спеціальні етнографічні видання, що стосуються 
ігор, дослідницька робота серед представників старшого покоління, яку мож­
на організувати спільно з дітьми дошкільного віку як операції “Розкажіть, 
дідусю, в які ігри ви гралися в дитинстві”, “Навчіть нас, бабусю, своєї давньої 
гри” ТОЩО.

У комплексі ігрових технологій, що використовуються в дошкільних 
закладах, важливо педагогічно грамотно застосовувати окремі види ігор. При 
підготовці і проведенні гри слід мати на увазі наявність трьох стадій у її 
розгортанні: підготовчої! чи передігрової), виконавської (або власне ігрової) і 
підсумкової, а також дотримання ряду організаційно-методичних вимог на 
кожній стадії роботи. На підготовчій стадії педагог ставить мету, завдання, 
пояснює правила гри, проводить розподіл ролей. Спосіб розподілу повинен 
бути продуманий заздалегідь. У групових змагальних іграх на цій стадії 
проводиться інструктаж капітанів команд.

Особливо важливе значення підготовча стадія має в роботі з п ’яти- 
шестирічними дітьми. Це пов’язано з тим, що ігри з правилами, до яких 
відноситься більшість народних ігор, у цьому віці активно освоюються. Тому



педагог приділяє більше уваги поясненню мети, змісту гри, допомагає 
зрозуміти і запам’ятати правила, послідовність дій, організовує пробне 
програвання. Під його керівництвом діти знайомляться з різними способами 
вибору ведучого, розподілу ролей, поділу на групи тощо.

Від якості проведення підготовчої стадії багато в чому залежить хід вико­
навської стадії. Реалізуючи ігровий задум, виконуючи необхідні дії у 
відповідності з правилами гри у спільній діяльності, дошкільники вирішують 
певні завдання, досягають конкретної мети. Вихователь має забезпечити 
вільний, творчий стиль спілкування, вчасно корегувати взаємовідносини 
дітей, а також застосовувати різні види емоційного та інтелектуального 
стимулювання, підтримки невпевнених у собі учасників гри. Для цього 
вихователю слід, чітко визначивши свою роль у конкретній ігровій формі, 
зайняти відповідну іірову позицію. Педагогу рекомендується на перших 
порах обирати тематично обумовлені ролі, соціальний статус яких дещо 
вищий, ніж у інших. Це необхідно для визнання дітьми абсолютного 
авторитету даного образу в керівництві їх діяльністю. Ігрова позиція 
вихователя сприяє гуманізації взаємин з дітьми, створенню творчої 
атмосфери, усуненню авторитарності, економить його нервову енергію, дає 
позитивний психотерапевтичний ефект.

Підсумкова стадія проведення ігор являє собою детальний аналіз спільно 
з дітьми дій учасників, їх взаємодії, реальних результатів діяльності, 
досягнень і невдач.

Виявлені методичні засади використання ігрових технологій у виховній 
роботі з дошкільниками дозволяють сформулювати вимоги до змісту ігрової 
діяльності поліетнічної о спрямування на основних етапах дошкілля, 
окреслити особливості методики керівництва нею з метою ефективного 
впливу на формування полікультурних компетентностей дітей.
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ФОЛЬКЛОР У ІЮЛІКУЛЬТУРНОМУ ВИХОВАННІ 
ДОШКІЛЬНИКА

Стаття присвячена акт уальній проблемі полікультурного виховання засобом  
фольклору в освіт ніх системах України. Ця проблема дослідж уються на прикладі 
прислів'їв з урахуванням їхнього морально-естетичного виховного значення, а також  
визначаються мет оди впровадж ення їх освітньо-виховну систему, зокрема за допомогою  
мет оду репродукованого пояснення, який допомагає краще зрозуміти зміст приспів я.

Ключові слова: фольклор, полі культурне виховання, мет од репродукт ивного  
пояснення.

Глобальні зміни, що відбуваються в Європі, а також активні інтеграційні 
процеси актуалізують проблему полікультурного виховання, яке покликане 
підтримати існування великих і малих націй світу, а також формувати 
соціально важливі якості особистості, створювати і розширювати коло її 
відносин у навколишньому світі -  до оточуючого соціуму, дО людей, ло самої 
себе.

Ідеї полікультурної освіти не є новими ні для вітчизняної ні для 
європейської педагогіки (дослідники Л.Голик, В.Болгаріна, Е.Ковальчук. 
О.Сухомлинська, И.Локшенова та ін.). Вони сформовані у концепції полі­
культурної освіти. Вагомий внесок у її формування внесли роботи міжна­
родного консультанта з питань полікультурної освіти Гвендолін Ьейкер. На 
думку науковця, полікультурна освіта повинна базуватись на життєвому 
досвіді учнів і відбуватись протягом тривалою часу. Полікультурний компо­
нент повинен бути інтегрований в усі складові педагогічного процесу |9 |. 
Освіта повинна стати провідником національних та загальнолюдських ціннос­
тей, сприяти розумінню та поглибленню знань не тільки про власну культуру, 
але й культуру і традиції інших народів чи етносів, виступати захисником 
свободи людини зі всіма її індивідуальними рисами, інтересами, орієнтаціями 
та надавати можливості для повної, багатопланової самореалізації.

Виходячи з вищенаведеного. вважаємо актуальним і доречним питання 
використання англійського фольклору у виховному процесі. Актуальність 
даного дослідження також полягає в тому, що фольклор постійно використо­
вується у педагогіці різних часів, відтак завжди виникає необхідність присто­
совувати методику засвоєння фольклору до сучасних потреб людини і соціо- 
культурного середовища.

Кожен народ зберігає від найдавніших часів і передає з покоління в 
покоління свою книгу буття, викладену в системі цінностей, які створювалися 
в процесі еволюції. Відшліфовані народним генієм упродовж багатьох тися­
чоліть знання акумулювались, узагальнювались, переосмислювались в 
пам’ятках фольклору. У творах фольклору через його героїв яскраво постає 
ідеал морально-естетичного виховання: гуманна, культурна, щаслива людина; 
вільна, оригінальна та неповторна особистість.



Індійський письменник, гуманіст і педагог Рабіндранат Тагор писав, що 
“кожна нація повинна заявити світові про себе через власну національну 
сутність. Якщо нація нічого не може дати світові, то це варто розцінювати як 
національний злочин,..” [5, с. 1].

Фольклорна традиція, що пронизує століття, стикається та взаємодіє з 
найрізноманітнишими культурними сферами. Соціальна природа та унітарна 
функція фольклору єднає його в різні моменти історичного руху з літерату­
рою, мовою, етнографією. Особливо важливим є використання фольклору у 
педагогіці будь-якої країни, оскільки вплив фольклору на виховання особис­
тості є безсумнівним, крім того ознайомлення дітей з фольклором інших 
країн сприяє реалізації діалогового підходу у полікультурному вихованні. 
Прилучення до загальнонародної культури відбувається через ознайомлення 
з перлинами народної мудрості, через звернення педагогіки до фольклорних 
джерел своєї чи іншої нації.

Ознайомлення дітей з фольклорними традиціями необхідно проводити 
ще з дошкільного віку, враховуючи такий вагомий освітній аспект, як непе­
рервність і постійність, а також формування у дітей з раннього віку любові до 
свого народу і його традицій, морально-естетичних якостей. Цікавим для 
дитини буде також вивчення фольклорних традицій інших країн, що сприяти­
ме розширенню кругозору дитини, пожвавлюватиме і урізноманітнюватиме 
навчально-виховний процес, а також сприятиме становленню як культурної 
ідентичності, так і розумінню культурних відмінностей між ними.

Цю проблему розглядатимемо на прикладі фольклору Великобританії та 
України. Оскільки Україна вже частково ввійшла в процеси світової та євро­
пейської інтеграції і пов’язаний з цим процес реформування й модернізації 
національно освітньої системи впливає на виховний процес, ми вирішили 
доцільним зробити дослідження на прикладі фольклору Великобританії, адже 
ця країна у світовому масштабі є територіально близькою і англійська мова є 
однією з обов’язкових для вивчення іноземних мов у навчальних програмах 
освітніх систем України.

Сьогодні у світі вкорінюються нові характеристики знань: широта, 
універсальність, гнучкість, еволюційність, відповідність. Як зазначила
О.Сухомлинська, “нині важливо підходити до модерні.заційних змін з позицій 
єдиного, цілісного педагогічного процесу” [6, с. 126]. В єдиний педагогічний 
процес має бути закладено знання і компетенції не тільки щодо національного 
суспільства та особливостей, але і знання щодо інших культур. Як зазначала 
К.Салімова, “національні особливості - це значною мірою своєрідний 
колорит, унікальна форма, а не якість, що відсутня в інших. Національні 
особливості зближують людей, зацікавлюють людей іншої національності, 
але не відчужують людей, не ізолюють нації” [5, с.550].

Фольклорна спадщина різних народів, попри свою неповторність і 
несхожість, через історичні традиції і життєві цінності містить в собі багато 
спільного, подібного, і це свідчить про близькість ідеалів, інтересів, потреб 
усього людства, виражених крізь призму національного. Навіть при

перекладі, коли втрачається специфіка того чи іншого діалекту, зберігається 
неповторний колорит країни.

Фольклорна спадщина Великобританії багата і різноманітна. Як і скрізь, 
наріжним каменем англійського фольклору є людина, її ставлення до світу, 
до іншої людини. З усіх фольклорних жанрів розглянемо прислів’я, оскільки 
вони найкоротші за формою, в них чітко формулюються погляди на етику, 
мораль, історію. Як зазначав Ф.Бекон, англійський філософ Нового Часу, 
прислів’я - це “геній, ум і дух нації”[7, с.4]. Також вони не потребують 
особливої обстановки і широкої аудиторії, їх можна використовувати як у 
повсякденному спілкуванні, так і на уроках з метою формування певних 
цінностей. Також вони легко запам’ятовуються дітьми і є доступними для них 
у будь-якому віці. Варто враховувати те, що дітям не потрібно подавати 
дослівний переклад того чи іншого іншомовного прислів’я, а наводити екві­
валент з рідної мови.

Найдавніші прислів’я будь-якої культури пов’язані зі спостереженнями 
над природою та трудовою діяльністю людини. As you sow, so shall you reap8 / 
що посієш, те й пожнеш; Не that will not work, shall not eat / хто не працює, 
той не їсть; A stitch in time saves nine / Влітку один тиждень рік годус. Деякі 
прислів’я, шо вживаються тепер, втратили своє первинне значення внаслідок 
певних соціокультурних змін. Наприклад, прислів’я, що затверджувало 
шляхетність вищих чинів True blue never stains ( букв, справжні аристократи 
ніколи не плямують репутацію) отримало нове загальноморальне значення: 
“Шляхетність завжди залишається шляхетністю”, внаслідок відходу в минуле 
надмірної акцентуації на соціальному походженні.

Відгуки жорстоких битв, що колись постійно точилися у Британії, також 
можна помітити у фольклорі (цим він відрізняється віл українського: None but 
the brave deserve the fair / тільки хоробрі достойні красунь. Best defence is 
attack / хочеш миру -  готуйся до війни, Fortune favours the brave / доля любить 
сміливих.

Епоха Відродження та Просвітництва залишила також .свої, сліди у 
фольклорі: Live and learn / не вчися до старості, а вчись до смерті, A little 
learning is a dangerous thing / недостатні знання небезпечніші за незнання. No 
fool like an old fool (досл. молодий - зміниться, а старий - ніколи). Ці га схожі 
прислів’я можуть слугувати матеріалом для проведення морально-етичних 
бесід, як у школі, так і в дитячому садку, оскільки вже з раннього віку дитина 
повинна привчатися до здобуття знань, розуміти важливість навчання, 
зокрема того, що вчитися потрібно завжди. Вчителю або вихователю важливо 
звернути увагу дітей на такі понятгя, як недостатність знань і їхня 
відсутність, у чому різниця між ними і що людині потрібно для того, щоб 
стати справді освіченою.

“ Всі англомовні прислів’я подаємо за: A dictionary o f  English Proverbs in Modem Use. -  
Moskov: Russky Jazyk, 1985. -  230 p.



У виховному плані тематика англійських прислів’їв так само розмаїта, як 
і тематика українських прислів’їв: взаємини між людьми; особливості 
фізичного, розумового, трудового, естетичного виховання. У них також 
відображається система поглядів на формування моральних якостей 
особистості, прославляючи працелюбність, скромність, розсудливість, 
сміливість, прислів’я викривають ледачих, брехунів, базік, боягузів. Щоб 
ефективно використовувати прислів’я у педагогічній практиці, слід 
тематично поділити їх. Наведемо кілька прикладів прислів’їв із невичерпної 
криниці англійського фольклору.

Працелюбність:
Idleness is the mother o f all evil / Без діла псується сила.
Business bofore pleasure / Спочатку справа, потім розвага.
Не that would eat the fruit must climb the tree / Хто хоче з ’їсти плід, має 

вилізти на дерево.
What is worth doing at all is worth doing well / Якщо вже щось і робити, так 

робити добре.
Through hardship to the stars / Через терни до зірок.
Never put off till tomorrow what can be done today / He відкладай на зав тра 

те, що можеш зробити сьогодні.
Дружба, товаришування
A friend in need is a friend in deed / В лиху годину впізнаєш вірну людину.
A man is known by the company he keeps /Скажи мені, хто твій товариш - 

тоді я скажу, хто ти.
Old friends and old wine are best / Старий друг кращий за нових двох.
Choose an author as you choose a friend / Друга шукай, а знайдеш 

тримай.
Організованість, дисциплінованість, охайність
The hardest work is to do nothing / Найважча робота - нічого не робити).
Be slow to promise and quick to perfom / Дав обіцянку - не відступайся.
Lost time is never found / Втрачений час ніколи не вернеш.
Cleanliness is next to godliness / Акуратність прикрашає людину.
Сміливість
Fortune favours the brave / Сміливість скрізь переможе.
Faint heart never won fair lady / Сміливий там знайде, де боягуз загубить.
Ми зосереджуємо увагу саме на цих тематичних зрізах, оскільки вони є 

найбільш доступними для дітей, тому що діти можуть навести приклади зі 
свого життя, провести аналогію зі своєю поведінкою та своїх друзів, само­
тужки пояснити їх зміст. Ці прислів’я можуть використовуватися, як зазна­
чала О.Дейч, “для пояснення змісту та ілюстрування правил культурної 
поведінки, яких мають дотримуватися діти” [1, с.54].

Моральна мета полікультурної освіти полягає в тому, щоб змінити життя 
дитини, не зважаючи на підгрунтя, і допомогти виховати громадян, які 
зможуть мирно жити і продуктивно працювати у суспільстві, яке стає все 
динамічнішим і складнішим. У прислів’ях закладені знання про те, що є

правильним, а що неправильним, містяться поняття про моральні норми і 
ставлення до них. На думку Т. Довгої, у структурі морального становлення 
особистості виділяється моральна свідомість, моральні вчинки і моральна 
спрямованість [2, с.47]. Прислів’я є одним із засобів впливу на формування 
моральної свідомості, а відтак розуміння дитиною поганих і гарних вчинків, 
як самій реалізувати на практиці отримані поняття і уявлення.

Вивчення прислів’я передбачає не тільки запам’ятовування його і пояс­
нення значення, а також і спеціальні методи опрацювання, як, наприклад, ме­
тоди репродукованого пояснення, що включають в себе бесіди, розповіді на 
морально-етичні теми, роз’яснення певних понять і норм. На нашу думку, 
найефективнішою буде проблемна бесіда з елементами пояснення. 
Наприклад, прислів'я Be slow to promise and quick to perfom / Дав обіцянку 
не відступайся. Діти спроможні його пояснити самі, а також подумати, чому 
необхідно дотримуватися обіцянок, чи були у їхньому випадку ситуації, коли 
їм обіцяли і не виконували цих обіцянок. Вони охоче пригадають такі 
ситуації. В англійській мові це прислів’я має й інше забарвлення: перш, ніж 
пообіцяти, варто подумати, чи зможеш виконати обіцянку, отже, діти мають 
можливість порозмірковувати, як відмовити і пояснити, чому не зможеш 
виконати ге чи інше завдання. Тут можна нагадати і норми етикету: виховане 
прохання, вихована відмова, змоделювавши відповідну ситуацію за участю 
дітей.

Поступово завдання потрібно ускладнювати, даючи прислів’я, що мають 
більший інформативних характер: Lost lime is never found / Втрачений час 
ніколи не вернеш, A man is known by the company he keeps /Скажи мені, хто 
твій товариш — тоді я скажу, хто ти, тощо. Це пов'язане з тим, що моральні 
знання дітей повинні бути різноманітними, постійно розширюватися й 
ускладнюватися, а методи і засоби їх формування повинні бути сучасними і 
відповідати вимогам часу. Тому важливо, щоб діти не тільки запам’ятовували 
фольклорні зразки, а й могли використати ці знання у повсякденному житті, 
пристосувати їх до сучасних потреб суспільства.

Маючи специфічні особливості на мовно-культурному рівнях, фольклор 
всіх країн відтворює прагнення народу до витворення моральних ідеалів і 
зразків поведінки людини, а самі моральні цінності в своїй основі є 
космополітичними, універсальними, тому і зміст, попри семантико-стильове 
оформлення, часто є тотожним, оскільки спрямований на формування чесної, 
охайної, порядної, сміливої, працелюбної особистості.

Використовуючи прислів’я у виховному процесі, педагоги вирішують 
завдання виховання у своїх учнів здатності реагувати на культурні відмін­
ності не стільки емоційно-імпульсивно, скільки раціонально, створюють 
бажання пізнавати різні культури та терпимо відноситись до тих, хто є 
представником іншої культури.
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The article deals with the burning problem  o f  m ulticultural education by means o f  folklore
application in the system  o f  education in Ukraine. Sam ples o f  proverbs considering their moral
and ethic meanings.are investigated. The method o f  reproductive explanation is highlighted.
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КОМП’ЮТЕРНІ ТЕХНОЛОГІЇ ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ
МАТЕМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ДОШКІЛЬНИКА З ЗПР

У статті розглядається ігрове комп'ют ерне середовище, яке у  поєднанні із 
конкретною освітньою чи корекційною метою, дозволяє дітям дошкільного віку з вадами 
у  розвит ку засвоювати навчальний матеріал ніби непомітно для себе і при цьому (що 
дуже важ ливо) застосовувати його в улю бленій практичній діяльності -  гр і з 
ко м п ’ютером.

Означено проблему розвит ку м ат емат ичної компет енції дітей з особливими 
потребами з використанням комп ’ютерних розливальних ігор для підготовки їх до 
навчання у  школі. Доведено їхню ефективність для навчання дітей, гра ст ає більш  
цікавою та варіативною.

К лю чові слова: комп 'ютерні технології, ігрове комп їотерне середовище,
математична компетенція, діти з особливими потребами.

Використання комп’ютерів у навчальній діяльності дітей з затримкою 
психічного розвитку (далі ЗПР) є одним з ефективних засобів підвищення 
мотивації й індивідуалізації їх навчання, розвитку і створення сприятливого 
емоційного фону, реабілітації та підготовки до навчання у школі й інтеграції 
в соціум.

Взаємодія з комп’ютером -  це створення своєрідного ігрового середо­
вища, в якому відповідно до навчальних, корекційних чи розвивальних 
завдань дитина виконує необхідні практичні дії, використовуючи свої знання, 
умінь і навички. Ігрове комп’ютерне середовище, поєднуючись із конкретною 
освітньою чи корекційною метою, дозволяє навіть дітям дошкільного віку

засвоювати навчальний матеріал ніби непомітно для себе і при цьому (що 
дуже важливо) застосовувати його в улюбленій практичній діяльності -  грі з 
комп’ютером.

Як відомо, літи з ЗПР відрізняються від дітей з іншими психофізичними 
порушеннями більш високим рівнем научуваності.

Оскільки успішне навчання дитини в школі може здійснюватися при 
умові відповідної дошкільної підготовки, як загальної, так і спеціальної 
(ВЛубовський, М.Поддьяков, С.Тригер), то саме в дошкільному віці закла­
дається фундамент ряду важливих уявлень та понять, які забезпечують по­
дальший успішний розумовий розвиток людини.

З підвищенням вимог сучасності до суспільного виховання актуальною є 
проблема удосконалення системи навчання дітей із ЗПР. Від того, яким буде 
зміст підготовки цієї категорії дітей та саме як вона буде здійснюватися, 
залежить не лише якість шкільного навчання, а й формування особистості 
майбутнього учня.

Проблему ЗПР дитини психологами та педагогами розглядають як 
найбільш актуальну у психолого-педагогічних дослідженнях. Водночас 
навчання цієї категорії дітей фактично залишає ться мало розробленою.

У дослідженнях вчених (ВЛубовський, В.Мачіхіна, І.Марченко, Р.Трі- 
гер, ('.Ш евченко, М.Шеремет) експериментально доведено можливість і 
необхідність ранньої діагностики дітей із ЗПР та створення для них спеціаль­
них сприятливих умов навчання та виховання до школи.

Вченими доведено (М.Поддяков), що основним мотивом навчання в 
дошкільному віці є пізнавальний інтерес. Однак розвиток останнього у дітей 
знаходиться в прямій залежності від кількості, якості та характеру інформації, 
знань, які отримує дитина, а також від способів їх надання.

У роботі з дітьми з ЗПР необхідно керуватися положеннями психології 
про те, що здібності як індивідуальні властивості особистості, формуються в 
діяльності і що вродженими можуть бути тільки задатки (морфофункціональ- 
ні особливості мозку), які є лише передумовами, можливостями до розвитку 
здібностей.

У дослідженнях учених-психологів (Б.Ананьєв, Л.Виготський, Н.Мен- 
чинська, С.Рубінштейн, В.Синьов) визначається взаємозв’язок навчання і 
розвитку, підкреслюється основна роль навчання як основного, рушійного 
стимулу розвитку, вказується на неправомірність протиставлення розвитку 
психологічних структур та навчання [2, с.3-5].

Подолання ЗПР дитини залежить насамперед від ранньої діагностики, 
правильних методів лікування і наполегливої й послідовної педагогічної 
роботи з нею. Звичайно, в одних випадках можна відносно швидко усунути 
недоліки, в інших вони виявляються більш стійкими. Утім при правильно 
організованому лікуванні та вихованні завжди наявні позитивні наслідки [3].

Психологічна структура ЗПР характеризується специфічним поєднанням 
незрілості емоційно-вольової та інтелектуальної сфер, що безпосередньо 
впливає на розвиток мотиваційної складової навчальної діяльності таких
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дітей. На час вступу до школи, за даними психологічних досліджень, доміну­
вання ігрового мотиву спостерігається у 34% дітей, 50% -  надають перевагу 
навчальній, а 13% -  практичній діяльності [3]. Пізнавальні мотиви, які за­
роджуються у дошкільників, у подальшому не отримують достатнього роз­
витку під час навчання у школі. Це відбувається внаслідок об’єктивних труд­
нощів, які виникають з перших днів навчання дитини і зумовлені особ­
ливостями розвитку пізнавальної та емоційно-вольової сфер, притаманних 
для цієї аномалії. Вони виявляються у недостатній спрямованості на інте­
лектуальну діяльність (на уроках діти віддають перевагу грі); невмінні підко­
рятися правилам дисципліни. Тривалий час першокласники із ЗПР перебува­
ють у колі інтересів дошкільників, а в якості провідного мотиву діяльності у 
них зберігається ігровий. Навчальна ситуація сприймається дітьми інфантиль­
но. При виконанні навчальних завдань дії дітей спрямовані переважно на 
вчителя, його міміку, жести, інтонацію голосу, а не на зміст та способи 
вирішення даного завдання. Діти із ЗПР, які навчаються у масовій школі, вже 
з початку навчання поповнюють ряди не встигаючих. Отож вони потребують 
певних знань, умінь і навичок та підготовки до навчання у дошкільному віці. 
Найпривабливішими для таких дітей є завдання, які подаються в ігровій 
формі.

У таких дітей уже під час підготовки до школи починають окреслю­
ватися навчально-пізнавальні мотиви. Вони такі ж, як і у майбутніх першо­
класників із нормальним розвитком: бажання “все знати”, “всього навчитися 
у школі", відповідати “еталонові” школяра (прагнення бути працелюбними, 
старанним), дотримуватися встановлених у школі правил поведінки тощо. 
Однак вони представлені вужче, ніж у першокласників масової школи.

У дітей виявляються навчально-пізнавальні інтереси до змісту різних 
навчальних предметів, процесу виконання окремих дій. Зацікавленість пред­
метними знаннями у дітей із ЗПР схожа на ту, що й у дітей з нормальним 
розвитком, однак вона спрощена, примітивна. Інтерес до виконання навчаль­
них дій часто спрямований на більш легкий спосіб їх виконання або ж на 
механічне копіювання дій педагога [3]. Зважаючи на труднощі, які діти із ЗПР 
на етапі становлення навчальної діяльності, виникає потреба у системній та 
цілеспрямованій роботі над їх подоланням.

Сучасні підходи до організації навчально-виховної діяльності дітей, які 
мають затримку у розвитку, передбачають, насамперед, формування цілісного 
та повного сприймання, розвиток їхніх пізнавальних інтересів та розумових 
здібностей у всіх видах роботи, передусім у навчальній. Особливе значення 
при цьому відводиться принципу розвивального навчання.

Актуальність проблеми підтверджується працями видатних психологів і 
педагогів: Л.Виготським, С.Рубінштейном, В.Ананьєвим, Л.Занковим.

За останні роки, через розвиток ідей кібернетики, комп’ютерізації всього 
навчального процесу розвинувся новий підхід до навчання. Він передбачає 
створення комплексного корекційного впливу, спрямованого на ефективне 
формування у дітей дошкільного віку з ЗПР елементарних знань, умінь і

навичок з використанням технічних засобів навчання, а саме: комп’ютерних 
розвивальних програм.

Серед основних завдань навчання -  формування в дітей елементів інфор­
маційної культури (елементарні поняття про комп’ютер), знань про мож­
ливості застосування комп’ютера, навчання дітей користуватися елементар­
ними програмами.

На нашу думку, діти старшого дошкільного віку з ЗПР працьовиті й мо­
жуть засвоїти роботу з елементарними комп’ютерними розвивальними 
програмами, що дасть позитивні результати як в їх розвитку, так і успіхи в 
навчанні.

Неоціненне значення мають ком’ютерні ігри для формування елемен­
тарних математичних уявлень дошкільників та підготовки їх до школи. Саме 
в них невичерпне джерело по-справжньому захоплюючого навчання і вихо­
вання. Той, хто грав проти ЕОМ або бачив, як це роблять інші, знає, скільки 
енергії і кмітливості треба виявити, щоб вийти переможцем у двобої. Навіть 
дорослих важко відірвати від змагання. Що ж говорити про дітей? І ра для 
них природна потреба, найлегший і найефективніший спосіб пізнання світу. 
Чому б не опановувати науки’в процесі гри? Нехай дитина грається, а її у цей 
час навчатимуть.

І Це більш очевидним є навчальний ефект тих ігор, які спрямовано па 
формування конкретних умінь і навичок та спроможні ефективно контро­
лювати та оцінювати діяльність учнів з опертям на навчальний матеріал. 
Можна принаймні вважати доведеною доцільність застосування комп’ютер­
ної гри для початкового навчання читання, письма та лічби. Слід зауважити, 
що ефективність застосування комп’ютерних ігор у підготовці дитини до 
школи у більшості випадків тотожна ефективності застосування комп’ютера 
загалом, оскільки комп’ютер найчастіше є для дітей у цьому віці саме 
іграшкою:

Формування елементарних математичних уявлень у дітей з ЗПР у 
дошкільному віці на початковому етапі вивчення математики передбачає 
засвоєння сенсорних еталонів кольорів і геометричних форм, співвідношення 
розмірів, орієнтування у просторі -  основних ознак, за якими дитина 
сприймає та оцінює навколишній світ і предмети в ньому.

Уже в дошкільному віці діти зустрічаються з різноманітністю форм, 
кольорів та інших властивостей предметів, зокрема іграшок і предметів 
домашнього вжитку. Саме в цей період і розпочинається ознайомлення та 
засвоєння сенсорних еталонів -  загальноприйнятих зражів зовнішніх 
властивостей предметів [1, с.67- 75J.

У 5—7 років основна увага у формуванні елементарних математичних 
уявлень у дітей дошкільного віку з ЗПР зосереджується на сприйманні форми, 
розміру, кольору, простору.

Цілеспрямований розвиток елементарних математичних уявлень у таких 
дітей має охоплювати такі етапи: навчання способів обстеження предметів та 
розрізнення їх форми, кольору, величини, положення у просторі і виконання



окомірних дій, які поступово ускладнюються; розвиток аналітичного 
сприймання: орієнтування у просторі, сполученнях кольорів, аналізу форми 
предметів, виділення окремих вимірних величин; формування сенсорних 
еталонів стійких, закріплених у мовленні уявлень про колір, форму, розмір і 
розміщення предметів у просторі тощо [4]. Уже у старшому дошкільному віці 
дитина здатна на елементарному рівні оволодівати такими прийомами 
логічного мислення, як порівняння, узагальнення, класифікація, системати­
зація тощо. Цьому сприяють розвивальні вправи та ігри: “Порівняй за 
формою”, “Відшукай фігуру”, “Знайди цифру”, “Хто швидше складе фігуру”, 
“Ковдра для ляльки”, “Склади фігуру”, “ На яку фігуру схоже?” тощо. Слід 
приділити увагу й дидактичним комп’ютерним іграм розвиваючого характе­
ру, які сприяють навчанню та закріпленню знань дітей з даних розділів. 
Відомі сучасні комп’ютерні навчальні ігрові програми такі, як: “Навчаємось 
лічити”, “Геометрія для найменших”, “Математика (методика М.Зайцева)”, 
“Виховуємо вундеркінда (методика раннього розвитку Глена Домена)", 
“Математика для найменших”, “Арифметика-малятко” та ін.

Скажімо, комп’ютерна навчальна ігрова програма “Бджілка Жу-Жу. 
Зачаровані числа” -  захоплююча гра для дітей 3-8 років. Разом з відважною 
бджілкою Жу-Жу дитина подорожує Чарівним Лісом і “знімає чари” з чисел, 
легко і невимушено знайомиться з цифрами та числами. А також засвоює 
прості математичні дії: додавання, віднімання.

Інша комп’ютерна навчальна гра для дітей 3-7 років -  “Петрик. Лісові 
пригоди”. Подорожуючи з Петриком, дитина в ігровій формі знайомиться з 
математикою. Навчання відбувається під час подорожі головного героя 
ГІетрика, якому потрібно пройти через ліс, щоб знайти дорогу додому. При 
цьому він потрапляє в різні ситуації, де потрібно застосувати математику. 
Навчальна комп’ютерна гра “Петрик. Лісові пригоди” навчає дітей роз­
пізнавати кольори і фігури, співставляти розміри, висоту, відстань, викону­
вати прості логічні задачі і, звичайно ж, рахувати.

Водночас, коли вихователь займається з одною дитиною, решта дітей 
виконує завдання на комп’ютері. Після цього вихователь перевіряє завдання, 
пропонує дітям погратися в іншу програму-гру, а сам спілкується з іншою 
дитиною.

Для процесу корекційного навчання принципово важливо те, що 
комп’ютер постійно зберігає певну модель навчання. Це дає змогу дітям 
повторювати іру доти, допоки не буде досягнуто поставленої освітньо- 
розвивальної мети, а також здійснювати індивідуалізацію навчання, що є 
однією з найскладніших дидактичних проблем, зокрема для навчання дітей з 
ЗПР. Використання комп’ютерів дає змогу: активізувати навчальний процес; 
підвищити інтерес дітей до пізнання нового; сформувати елементарне, ска­
жімо, математичне мислення, вдосконалити обчислювальні та інші практичні 
навички; допомогти глибше опанувати знання, вміння і навички з основ 
елементарних математичних уявлень.

Швидко зростає запит на такі програми, розроблюються масштабні 
навчально-ігрові серіали. На комп’ютерні розвивальні та дидактичні ігри 
покладаються великі надії щодо підвищення ефективності ' шкільного 
навчання та виховання. На сучасному етапі не тільки за кордоном, а й у нашій 
країні проектування та застосування комп’ютерних ігор у роботі з дітьми 
вважається одним з найбільш перспективних напрямів.

Це цілком природно, адже використання гри з навчальною метою мас 
дуже давні традиції. Серед переваг, які зазначаються характеризуючи особли­
востей застосування гри у навчанні та вихованні, нагадаю про стимулювання 
ініціативи та мислення, залучення до навчально-виховної діяльності прак­
тично всіх дітей.

Застосування комп'ютера дає змогу ефективно реалізувати переваги гри. 
Незвичність роботи з комп’ютером викликає в дітей підвищений інтерес до 
роботи з ним та посилює мотивацію навчально-виховної діяльності. Кольоро­
ве зображення, мультиплікація, музика, звук розширюють можливості пред­
ставлення інформації; швидкодійність і точність розрахунків дають змогу 
уникнути, рутинних обчислень. Наочність, “діалог” з машиною забезпечують 
активність дітей, гра стає більш цікавою та варіативною.

Однак введенням нової форми навчання з використанням.комп’ютера на 
заняттях не обмежується. Завдання формулюється значно масштабніше 
організація широкого експерименту з упровадження ЕОМ в усі сфери 
навчально-виховного процесу з метою підготовки дітей з ЗПР до школи та 
формування їх особистісної компетентності.
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розвиток особистості дитини в підготовці її до школи.

The playing computer environment which in combination with the concrete educational or 
correctional purpose allows the children o f  the preschool age with defects in development to 
master the educational material as though unnoticed fo r  themselves and herewith (that is very 
important) to use it in the favourite practical activity  -  the game with a computer is exam ined tn 
the article.

The problem  o f  the development o f  mathematical competence o f  children with the special 
necessities with the use o f  computer entertaining, games fo r  their preparation to the studies m 
school is marked. Their efficiency fo r  the studies o f  children is proved: a gam e becomes more 
interesting and  variation. ■

Key words: computer technologies, playing computer environment, mathematical 
competence, children with the special necessities.
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